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ABSTRACT 
Differentiated teaching is a teaching perspective mentioned in General 

Education Curriculum 2018 to help develop the competences and strengths 

of each student. Each student has different competences, qualities, intellectual 

characteristics, interests, learning motivations, etc.., which combine to form 

an individual learning style. If teachers can differentiate teaching according 

to the learning style of each learner, creating the most suitable opportunities 

for students, it can increase teaching effectiveness. In order to provide some 

theoretical issues on differentiated teaching according to learning styles and 

steps to survey students' learning styles, this article has studied theory 

combined with practical teaching experience to presents an overview of the 

concept, characteristics of differentiated teaching, differentiated teaching 

according to learning styles and introduces the differentiation model 

according to Honey and Mumford, characteristics of 4 learning styles, the 

process of surveying students' learning styles according to this model to apply 

differentiation in teaching. The theories in the article can help teachers and 

educational administrators refer to and apply in teaching to meet the 

requirements of educational innovation. 

 

1. Mở đầu 
Chương trình giáo dục phổ thông 2018 chú trọng đến việc phát triển cho HS những năng lực, phẩm chất cần thiết 

để HS có thể thành công trong học tập, tự chủ trong cuộc sống, hòa đồng và đóng góp tích cực cho xã hội. Nhằm đáp 

ứng mục tiêu giáo dục trên, nội dung giáo dục cần “phân hoá dần ở các lớp học trên; thông qua các phương pháp, 

hình thức tổ chức giáo dục phát huy tính chủ động và tiềm năng của mỗi HS” (Bộ GD-ĐT, 2018). Như vậy, từ yêu 

cầu thực tiễn cho thấy dạy học phân hóa có vai trò quan trọng trong quá trình đổi mới giáo dục. Phong cách học tập 

(PCHT) về cơ bản là một cách tiếp cận hoặc cách học tập trong dạy học phân hóa. Mỗi cá nhân có cách học riêng 

của mình và có khác biệt với những người khác, do đó điều quan trọng là nhà giáo dục phải hiểu nhiều PCHT khác 

nhau để họ có thể sử dụng hiệu quả vào việc chuyển giao kiến thức và kĩ năng cho người học. Coffield và cộng sự 

(2004) thống kê có 71 mô hình PCHT và chia thành 5 nhóm: (1) PCHT dựa trên di truyền; (2) PCHT phản ánh cấu 

trúc nhận thức; (3) PCHT là một bộ phận của tính cách ổn định; (4) PCHT là sở thích linh hoạt trong học tập;  

(5) PCHT là phương pháp học tập, chiến lược, định hướng và quan niệm học tập. Khi nghiên cứu lí luận, chúng tôi 

nhận thấy dạy học phân hóa ở Việt Nam được nghiên cứu theo nhiều hướng phân hóa vi mô, ví dụ như phân hóa 

theo năng lực nhận thức đo bằng thang Bloom, theo thuyết đa trí tuệ của Howard Gardner, theo sở thích của HS, theo 

PCHT,… Dạy học phân hóa theo PCHT ở Việt Nam tập trung nghiên cứu một số mô hình chính: Kolb, VARK bên 

cạnh một số mô hình PCHT khác ít phổ biến hơn như McCarthy, LOM, 4MAT, Honey và Mumford,... Lí luận dạy 

học của các mô hình phân hóa này đang còn nhiều điều cần nghiên cứu để có thể ứng dụng thực tiễn hiệu quả. 

Bài báo tập trung tổng quan một số vấn đề lí luận của mô hình PCHT Honey và Mumford vì theo phân loại của 

Coffield và cộng sự (2004), PCHT Honey và Mumford thuộc nhóm (4): PCHT là sở thích linh hoạt trong học tập. 

Đây chính là ưu điểm của mô hình này vì theo mô hình cho rằng người học cần được tiếp cận giảng dạy theo hướng 

cá nhân hóa, người dạy cần xem xét các nhu cầu riêng biệt của người học và có thể điều chỉnh các hoạt động giáo 

dục phù hợp với sở thích học tập của HS, từ đó nâng cao hiệu quả dạy học. Đây cũng chính là một trong các định 

hướng của Chương trình giáo dục phổ thông 2018. 
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2. Kết quả nghiên cứu 

2.1. Khái niệm “dạy học phân hóa” 

Tôn Thân (2006) cho rằng, dạy học phân hóa là một quan điểm dạy học đòi hỏi phải tổ chức, tiến hành các hoạt 

động dạy học dựa trên những khác biệt của người học về năng lực, sở thích, nhu cầu, các điều kiện học tập nhằm tạo 

ra kết quả học tập tốt nhất, đảm bảo công bằng trong giáo dục. Dạy học phân hóa là các lựa chọn học tập thay thế cụ 

thể, phù hợp với mỗi cá nhân để các cá nhân học sâu nhất và nhanh nhất có thể, trong đó lộ trình học tập của HS này 

không giống với lộ trình học tập của bất kì HS nào khác (Tomlinson, 2014). Theo Trương Thị Bích (2015), dạy học 

phân hóa là một nguyên tắc dạy học đòi hỏi phải tiến hành các hoạt động dạy học dựa vào những khác biệt về năng 

lực, sở trường, thiên hướng, điều kiện học tập,… cho các đối tượng HS nhằm đáp ứng yêu cầu phát triển tốt nhất cho 

từng người học. Hồ Thu Quyên (2019) thì cho rằng, dạy học phân hóa là chiến lược giảng dạy dựa trên nhận thức 

của GV về nhu cầu hoặc năng lực của từng cá nhân người học, từ đó hướng tới xây dựng một môi trường học tập 

mới trong đó người học tùy theo năng lực, đặc điểm cá nhân, có được các cơ hội lựa chọn để phát triển. 

Như vậy, mặc dù đã có nhiều cách định nghĩa dạy học phân hóa nhưng điểm chung đều xem dạy học phân hóa 

không phải là một phương pháp dạy học mà là triết lí dạy học hoặc quan điểm dạy học. Đặc điểm chính của dạy học 

phân hóa là phải dựa trên các đặc điểm cá nhân của từng HS như trình độ, sở thích, tính cách, động lực, hứng thú học 

tập,… và sự phân hóa phải do HS lựa chọn dưới sự định hướng của GV. Tuy nhiên, Nguyễn Bá Kim (2002) lưu ý 

rằng, trong dạy học cần đảm bảo thống nhất giữa dạy học đồng loạt và dạy học phân hóa. Theo Tomlinson (2014), 

điều quan trọng nhất để dạy học phân hóa thành công là GV phải hiểu HS, ngoài ra GV cần sử dụng nhiều phương 

pháp dạy học đáp ứng đa dạng nhu cầu của HS trong lớp học. Đó là việc không dễ làm, song hoàn toàn khả thi 

(Magee & Breaux, 2013).  

Từ các nghiên cứu trước đó và theo yêu cầu của đổi mới giáo dục theo Chương trình giáo dục phổ thông 2018, 

chúng tôi đề xuất định nghĩa của khái niệm dạy học phân hóa như sau: Dạy học phân hóa là quan điểm dạy học 
trong đó sự phân hóa do người học quyết định dưới sự hướng dẫn của người dạy, người học chủ động thực hiện 

nhiệm vụ học tập do người dạy thiết kế dựa trên nhu cầu, trình độ, sở thích, PCHT và các tiêu chí khác của từng cá 

nhân người học, đảm bảo quá trình và kết quả dạy học đáp ứng mục tiêu của chương trình giáo dục.  

2.2. Khái niệm “dạy học phân hóa theo phong cách học tập” 

Có nhiều định nghĩa về PCHT, tuy nhiên, theo Xing (2023), chưa có nghiên cứu thống nhất các định nghĩa này. 

Một số định nghĩa về PCHT có thể kể đến như: Tan (1995) cho rằng, PCHT là một phương pháp học tập mà người 

học sử dụng nhất quán với các đặc điểm tính cách và tổng hợp chiến lược và khuynh hướng học tập, Reid (2002) cho 

rằng, PCHT là một phương pháp, kĩ năng và thói quen theo sở thích cá nhân để người học tiếp thu, xử lí và lưu trữ 

thông tin mới và thành thạo các kĩ năng mới. Ở Việt Nam, một nghiên cứu toàn diện về PCHT của Nguyễn Công 

Khanh (2005) đã đưa ra định nghĩa: “PCHT là một cấu trúc phức hợp đa mặt, đa thành tố. Đó là tổ hợp những phẩm 

chất/ nét nhân cách, năng lực/kĩ năng thể hiện được cái riêng, có tính ổn định về các chiến lược học, thái độ, động 
cơ, hứng thú học, phương pháp giảng dạy được ưa thích của người học, nhằm đáp ứng các nhiệm vụ nhận thức, 

tương tác và thoả mãn các yêu cầu của môi trường học tập”. Chúng tôi cho rằng định nghĩa của Nguyễn Công 

Khanh (2005) đầy đủ các đặc điểm của PCHT và phù hợp với giáo dục Việt Nam. Bên cạnh đó, chúng tôi cùng quan 

điểm với nghiên cứu của Xing (2023) khi cho rằng, PCHT một số đặc điểm thống nhất như sau: (1) PCHT là cách 

học của người học có thói quen và sở thích cá nhân trong quá trình học tập; (2) PCHT được hình thành bởi các cá 

nhân trong cuộc sống học tập lâu dài của họ, với sự ổn định mạnh mẽ; (3) PCHT của mỗi người là khác nhau và độc 

đáo do ảnh hưởng của môi trường, văn hóa và các yếu tố khác. 

Từ định nghĩa của Nguyễn Công Khanh (2005), có thể thấy PCHT của mỗi người không cố định mà thay đổi 

theo thời gian, sở thích và cá tính của họ. Do đó, một người có thể có nhiều PCHT khác nhau và có thay đổi. Vì vậy, 

việc dạy học phân hóa nên tập trung vào việc giúp người học phát triển toàn diện tất cả các PCHT, kể cả những 

PCHT ít nổi bật. Để làm được điều này, GV cần thiết kế bài học linh hoạt, đa dạng, tạo điều kiện cho HS được trải 

nghiệm và khám phá nhiều phương pháp học tập khác nhau. 

2.3. Mô hình phong cách học tập Honey và Mumford 

2.3.1. Giới thiệu mô hình phong cách học tập Honey và Mumford 

Mô hình Honey và Mumford được Peter Honey và Alan Mumford phát triển vào năm 1986 (Honey & Mumford, 

1986). Công trình của họ được lấy cảm hứng và xây dựng dựa trên mô hình PCHT Kolb, tuy nhiên, họ đã tạo ra 

Bảng câu hỏi về PCHT (Learning Styles Questionnaire - LSQ) của riêng mình vì họ nhận thấy rằng Bản kiểm kê 

PCHT (Learning Style Inventory - LSI) của Kolb có giá trị thấp đối với các nhà quản lí (Coffield et al., 2004). Honey 
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và Mumford cũng đặt ra các thuật ngữ mới cho 4 PCHT là Người hành động; Người suy ngẫm; Người lí thuyết; 

Người thực tế thay cho các thuật ngữ khó hiểu hơn của Kolb là thích nghi, phân kì, hội tụ, đồng hóa (Coffield et al., 

2004).  

Thay vì hỏi trực tiếp mọi người xem họ học như thế nào như bảng hỏi LSI của Kolb đã làm, Honey và Mumford 

đưa ra một bảng câu hỏi thăm dò xu hướng hành vi chung. Lí do đằng sau điều này là hầu hết mọi người ít khi có ý 

thức xem xét cách họ thực sự học. Và để trở thành một người học hiệu quả, các cá nhân phải biết về phong cách hoặc 

sở thích học tập của mình và tìm cách học bằng những phương pháp đó. Những phương pháp này bao gồm việc sử 

dụng nhiều nguồn tài nguyên để phục vụ nhu cầu của từng người học. 

Để giúp tìm ra PCHT chính xác, Honey và Mumford đã phát triển một bảng 80 câu hỏi được thiết kế tuần tự. Vì 

bộ câu hỏi LQS gồm 80 câu là một số khá lớn, GV phải nỗ lực rất nhiều để có thể hỗ trợ mọi HS trong lớp tìm ra 

PCHT. Việc tìm ra PCHT của bản thân HS là rất quan trọng, mà theo Van Zwanenberg và cộng sự (2000), biết được 

PCHT của mình sẽ giúp người học đưa ra những quyết định thông minh hơn trong việc điều chỉnh các cơ hội học 

tập và sở thích học tập, tăng phạm vi và sự đa dạng của trải nghiệm cơ hội học tập tiềm năng, cải thiện kĩ năng học 

tập và nhận thức. Tầm quan trọng của việc nhận ra và giải quyết các PCHT đa dạng được nhắc lại trong nghiên cứu 

của Benmarrakchi và cộng sự (2017) khi cho rằng nhận thức về bản thân dẫn đến cải thiện các chiến lược học tập vì 

HS ý thức hơn về sở thích của mình và điều chỉnh thói quen học tập cho phù hợp, từ đó nâng cao kết quả học tập. 

Khi áp dụng dạy học phân hóa theo PCHT nói chung hay áp dụng PCHT Honey và Mumford nói riêng, GV cần 

chú ý rằng PCHT của HS có thể thay đổi theo thời gian. Nghiên cứu của Stander và cộng sự (2019) đã thấy sự khác 

biệt đáng kể về PCHT giữa hai nhóm: Sinh viên đại học thể hiện phong cách hoạt động (activist) chiếm ưu thế, trong 

khi học viên sau đại học phần lớn có phong cách suy ngẫm (reflector). Sự thay đổi này cho thấy rằng khi người học 

tiến bộ trong quá trình học tập, phong các thì học tập của họ có thể thay đổi, điều này có ý nghĩa đối với việc thiết kế 

các chiến lược giảng dạy phù hợp với các giai đoạn giáo dục khác nhau. 

2.3.2. Các phong cách học tập theo mô hình Honey và Mumford 

Tổng kết từ các nghiên cứu của Honey và Mumford (1986), Coffield và cộng sự (2004), có 4 PCHT theo mô 

hình Honey và Mumford được mô tả bởi điểm mạnh và điểm yếu trong bảng 1:  

Bảng 1. Đặc điểm của các PCHT theo mô hình Honey và Mumford 

Phong cách Điểm mạnh Điểm yếu 

Người hoạt động 

(activist) 

- Linh hoạt và cởi mở. 

- Sẵn sàng hành động. 

- Thích thử thách với những tình 

huống mới. 

- Lạc quan về bất cứ điều gì mới. 

- Xu hướng hành động phản ứng ngay lập tức mà không nghĩ đến 

hậu quả có thể xảy ra. 

- Ít có khả năng chống lại sự thay đổi và thường gặp rủi ro không 

cần thiết. 

- Hành động vội vàng mà không có sự chuẩn bị chu đáo. 

- Có xu hướng ôm đồm và giành lấy vinh quang. 

- Cảm thấy nản chí với việc củng cố/làm theo đến cùng. 

Người suy ngẫm 

(reflector) 

- Cẩn thận, kĩ lưỡng và có 

phương pháp. 

- Biết lắng nghe và tiếp thu thông 

tin. 

- Ít đạt được kết luận. 

-  Xu hướng hạn chế tham gia trực tiếp. 

- Ngần ngại trong việc thay đổi tâm trí và đưa ra quyết định. 

- Xu hướng quá thận trọng và không chấp nhận rủi ro. 

- Không quyết đoán, không coi chuyện gì là chuyện nhỏ. 

Người lí thuyết 

(theorist) 

- Có tính logic, tư tưởng, lí luận 

đúng nghĩa. 

- Hợp lí và khách quan. 

- Giỏi đặt các câu hỏi thăm dò. 

- Có phương pháp luận. 

- Nắm bắt được toàn cảnh vấn đề. 

- Bị giới hạn trong suy nghĩ của bản thân. 

- Không dung nạp bất cứ điều gì chủ quan hay trực quan. 

- Khả năng chịu đựng thấp đối với những gì không chắc chắn. 

- Mắc kẹt trong suy nghĩ nên làm thế này, phải làm thế kia. 

Người thực tế 

(pragmatist) 

- Mong muốn thử nghiệm mọi 

điều vào thực tế. 

- Gắn với thực hiện, thực hành 

được trong thực tế. 

- Thiết thực, đi thẳng vào vấn đề. 

- Định hướng làm việc theo quy 

trình kĩ thuật. 

- Xu hướng từ chối những gì không có ứng dụng rõ ràng. 

- Không quan tâm lí thuyết hay nguyên tắc cơ bản. 

- Xu hướng chỉ nắm bắt những tình huống có lợi cho vấn đề; 

- Không thích do dự. 

- Thường tập trung vào công việc hơn là tập trung vào con người. 
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Các đặc điểm vừa nêu là căn cứ quan trọng để GV lựa chọn các phương pháp học tập, xây dựng các nhiệm vụ 

học tập phù hợp cho HS khi áp dụng PCHT Honey và Mumford. 

2.3.3. Quy trình khảo sát phong cách học tập của học sinh theo mô hình Honey và Mumford 

Bảng câu hỏi về PCHT (LSQ) của Honey và Mumford không chỉ giúp người học nhận biết PCHT ưa thích mà 

còn định hướng cho người học cải thiện quy trình học tập của cá nhân để mang lại hiệu quả tốt nhất theo 4 bước sau 

(Honey & Mumford, 1995):  

- Bước 1. GV chuẩn bị khảo sát: Bảng khảo sát tiếng Anh được cập nhật theo link: https://www.mint-

hr.com/mumford/. GV cần dịch thuật bảng hỏi và điều chỉnh cách hành văn cho phù hợp với điều kiện giáo dục 

thực tiễn. 

- Bước 2. GV giải thích và hướng dẫn HS làm bài đánh giá: Bảng câu hỏi này được thiết kế để tìm ra PCHT ưa 

thích của HS, giúp HS có căn cứ lựa chọn nhiệm vụ học tập phù hợp với phong cách của mình. Không có giới hạn 

thời gian cho bảng câu hỏi này và có thể HS sẽ mất 10-15 phút để khảo sát. Độ chính xác của kết quả phụ thuộc vào 

mức độ trung thực và tự nhận thức bản thân của HS. Không có câu trả lời đúng hay sai, nếu HS tán thành với câu 

nào thì đánh dấu (v) còn không tán thành thì gạch chéo (x) vào câu đó. Sau khi HS làm xong bảng hỏi, GV tính điểm 

cho phiếu điều tra như sau: cho 01 điểm cho mỗi câu được đánh dấu (v), không có điểm cho các câu bị gạch chéo 

(x). HS cần chỉ ra trong danh sách bên dưới những câu nào đã được đánh dấu (v) bằng cách khoanh tròn vào số thứ 

tự của câu hỏi ở bảng 2 (số thứ tự trong bảng tính điểm chính là số thứ tự câu hỏi trong link bảng hỏi gốc): 

Bảng 2. Bảng tính điểm các PCHT theo Honey và Mumford 

Phong cách 

hoạt động 

Phong cách 

suy ngẫm 

Phong cách 

lí luận 

Phong cách 

thực tế 

2 7 1 5 

4 13 3 9 

6 15 8 11 

10 16 12 19 

17 25 14 21 

23 28 18 27 

24 29 20 35 

32 31 22 37 

34 33 26 44 

38 36 30 49 

40 39 42 50 

43 41 47 53 

45 46 51 54 

48 52 57 56 

58 55 61 59 

64 60 63 65 

71 62 68 69 

72 66 75 70 

74 67 77 73 

79 76 78 80 

Tổng điểm: …. Tổng điểm: …. Tổng điểm: …. Tổng điểm: …. 

- Bước 3. HS tự ghi nhận PCHT của bản thân: Dựa vào tổng điểm ở cột nào cao nhất trong bảng 2. Sau đó, trên 

cơ sở đặc điểm mạnh - yếu của từng PCHT (bảng 1), GV thiết kế các chuỗi hoạt động học tập phù hợp với HS. Như 

vậy sau khi GV ghi nhận PCHT của HS và dựa trên đặc điểm của các kiểu phong cách học Honey và Mumford, GV 

sẽ thiết kế các hoạt động học tập phù hợp cho HS, có thể tham khảo gợi ý của chúng tôi trong bảng 3: 

 

https://www.mint-hr.com/mumford/
https://www.mint-hr.com/mumford/
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Bảng 3. Các hoạt động gợi ý cho các PCHT theo Honey và Mumford 

STT PCHT Hoạt động học tập phù hợp 

1 
Người hoạt 

động (activist) 

Học bằng cách thực hành: HS có PCHT này thích tham gia và thử nghiệm mọi thứ, là 

những người học thực hành, thích thử thách và trải nghiệm mới. 

Các phương pháp/kĩ thuật dạy học phù hợp: dạy học hợp tác, dạy học dự án, dạy học 

trải nghiệm, dạy học thông trò chơi, dạy học giải quyết vấn đề, dạy học thực hành, dạy 

học STE(A)M, đóng vai, động não, phòng tranh, lớp học đảo ngược,… 

Hoạt động học tập phù hợp: tranh luận nhóm, xây dựng mô hình, tiến hành thí nghiệm, 

thuyết trình, đóng vai nhân vật, thực hiện dự án,… 

2 
Người suy 

ngẫm (reflector) 

Học bằng cách quan sát và phân tích: HS thích lùi lại một bước và quan sát trước khi 

hành động. Các em thích thu thập thông tin, xem xét các góc nhìn khác nhau và suy 

ngẫm về kinh nghiệm, kiến thức của mình và người khác. 

Các phương pháp/kĩ thuật dạy học phù hợp: dạy học trực quan, dạy học hợp tác, dạy 

học dự án, dạy học dựa trên nghiên cứu khoa học, làm việc với tài liệu tham khảo, kĩ 

thuật mảnh ghép, khăn trải bàn,… 

Hoạt động học tập phù hợp: Xem phim tài liệu, nghiên cứu và phân tích tài liệu, làm 

hồ sơ học tập, viết báo cáo dự án, phân tích số liệu,… 

3 
Người lí thuyết 

(theorist) 

Học bằng cách hiểu các khái niệm: HS thích tìm hiểu về các khái niệm và mô hình, 

thích phân tích và tổng hợp thông tin và đánh giá cao tính logic. 

Các phương pháp/kĩ thuật dạy học phù hợp: hỏi đáp, làm việc với tài liệu tham khảo, 

dạy học dựa trên nghiên cứu khoa học, dạy học bằng phương pháp algorit, graph, dạy 

học hợp tác, kĩ thuật động não, sơ đồ tư duy,… 

Hoạt động học tập phù hợp: nghiên cứu sách giáo khoa, vẽ sơ đồ, giải thích vấn đề, 

thảo luận nhóm, tóm tắt nội dung,… 

4 
Người thực tế 

(pragmatist) 

Học bằng cách áp dụng kiến thức: HS là người thực tế và hướng đến kết quả. Các em 

thích xem mọi thứ hoạt động như thế nào trong thế giới thực và thích áp dụng những 

gì học được. 

Các phương pháp/kĩ thuật dạy học phù hợp: dạy học theo tình huống, dạy học giải 

quyết vấn đề, dạy học dựa trên nghiên cứu khoa học, dạy học dự án, dạy học thực hành, 

dạy học STE(A)M,… 

Hoạt động học tập phù hợp: Giải quyết vấn đề thực tế, lập kế hoạch, thực hiện dự án, 

thực hiện sản phẩm học tập, phỏng vấn, điều tra thực trạng,… 

Trên đây là quy trình khảo sát PCHT của HS theo mô hình Honey và Mumford mà chưa phải là quy trình dạy 

học, tuy nhiên khảo sát PCHT là một bước quan trọng khi áp dụng mô hình phân hóa theo PCHT. Việc ghi nhận 

chính xác PCHT của HS là căn cứ để GV giảng dạy hiệu quả, phù hợp với cá nhân HS hơn. Sau khi xác định được 

PCHT của HS, GV có thể sử dụng những gợi ý về phương pháp, kĩ thuật và hoạt động dạy học để tổ chức dạy học 

sao cho phù hợp nhất với các PCHT của HS. 

3. Kết luận 
Dạy học phân hóa và dạy học phân hóa theo PCHT là quan điểm dạy học tích cực, không chỉ có thể áp dụng 

trong dạy học môn học mà còn phát triển năng lực định hướng nghề nghiệp cho HS, góp phần phân luồng HS sau 

cấp THPT, phù hợp yêu cầu của Chương trình giáo dục phổ thông 2018. Trong đó, dạy học phân hóa theo PCHT 

Honey và Mumford có nhiều ưu điểm như đánh giá PCHT của HS dựa trên cơ sở tâm lí học, bảng câu hỏi chi tiết 

giúp HS tự đánh giá PCHT của bản thân với 4 PCHT, có thể vận dụng được nhiều phương pháp dạy học…Áp dụng 

dạy học phân hóa giúp GV thấu hiểu HS, nâng cao hiệu quả dạy học khi thiết kế các hoạt động học tập đa dạng. Đối 

với HS, được dạy học phân hóa theo PCHT Honey và Mumford giúp HS tự nhận thức về phong cách học của bản 

thân, được lựa chọn hoạt động học tập phù hợp. Từ các nghiên cứu về lí luận, dạy học phân hóa theo mô hình Honey 

và Mumford có thể được nghiên cứu triển khai dạy học thực tế trong các môn học khác nhau, từ đó góp phần nâng 

cao hiệu quả học tập của HS. 

 

Lời cảm ơn:  Bài báo này được tài trợ bởi Chương trình học bổng đào tạo thạc sĩ, tiến sĩ trong nước của Quỹ Đổi 

mới sáng tạo Vingroup (VINIF), mã số VINIF.2024.TS.107. 
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