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TIẾNG VIỆT (THEO CHƢƠNG TRÌNH GIÁO DỤC PHỔ THÔNG 2018) 

Bùi Thanh Truyền, Nguyễn Trọng Phúc 

696 

SỬ DỤNG MUSICOGRAM TRONG DẠY HỌC MÔN ÂM NHẠC  CHO HỌC 

SINH TIỂU HỌC THEO CHƢƠNG TRÌNH GIÁO DỤC PHỔ THÔNG 2018 

Nguyễn Lê Tú Uyên, Nguyễn Lê Hoàng Quyên, Nguyễn Thị Quỳnh 

708 

PHÁT TRIỂN NĂNG LỰC VIẾT ĐOẠN VĂN TƢỞNG TƢỢNG CHO HỌC SINH 

LỚP 4 VỚI SỰ HỖ TRỢ CỦA TRÍ TUỆ NHÂN TẠO  

Lê Thị Lan Anh, Nguyễn Vũ Việt Đức 

718 

PHÁT TRIỂN NĂNG LỰC VIẾT ĐOẠN VĂN NÊU TÌNH CẢM, CẢM XÖC CHO 

HỌC SINH LỚP 3 CÓ SỬ DỤNG TRÍ TUỆ NHÂN TẠO 

Lê Thị Lan Anh, Nguyễn Thị Phương Thảo 

727 

XÂY DỰNG NGỮ LIỆU DẠY HỌC TRỰC TUYẾN “TỪ VÀ CÂU” (MÔN 

TIẾNG VIỆT) TRÊN PHẦN MỀM CLASSPOINT CHO HỌC SINH LỚP 2 

Đinh Thị Hải Bình, Trương Huỳnh Ngọc Trâm 

737 

ỨNG DỤNG TRÍ TUỆ NHÂN TẠO (AI) TRONG THIẾT KẾ NGỮ LIỆU ĐỌC MỞ 

RỘNG CHO HỌC SINH LỚP 4 

Trần Thị Ngọc Châu, Nguyễn Lãm Thắng, Hoàng Hữu Phước 

745 

THIẾT KẾ MÔ HÌNH HÌNH HỌC ĐỘNG BẰNG NGÔN NGỮ LẬP TRÌNH 

JAVASCRIPT HỖ TRỢ DẠY HỌC THỂ TÍCH Ở LỚP 5 NHẰM PHÁT TRIỂN 

NĂNG LỰC TƢ DUY VÀ LẬP LUẬN TOÁN HỌC 

CHO HỌC SINH TIỂU HỌC 

Trần Hoà Hiệp, Đỗ Đông Quân, Hoàng Nguyên Tú Uyên,  

Trần Thế Hiển, Nguyễn Bùi Bích Ngọc, Huỳnh Thanh Hiếu 

756 

THIẾT KẾ BÀI HỌC STEM THEO HƢỚNG TIẾP CẬN DẠY HỌC DỰ ÁN Ở 

CHỦ ĐỀ NẤM MÔN KHOA HỌC 4 

Dương Thị Minh Hoàng,  Đinh Thị Thu Hiền 

768 

THIẾT KẾ VÀ SỬ DỤNG THÍ NGHIỆM ẢO “KHÔNG KHÍ CẦN CHO SỰ 

CHÁY” HỖ TRỢ DẠY HỌC MÔN KHOA HỌC LỚP 4 

Dương Thị Minh Hoàng, Lê Huy Hoàng
 
 

777 

THỰC TRẠNG SỬ DỤNG HỌC LIỆU SỐ TÍCH HỢP CÔNG NGHỆ THỰC TẾ 

ẢO TRONG DẠY HỌC CHỦ ĐỀ TRÁI ĐẤT VÀ BẦU TRỜI MÔN TỰ NHIÊN 

VÀ XÃ HỘI LỚP 3 VÀ ĐỀ XUẤT HỌC LIỆU GIẢNG DẠY 

Nguyễn Diệu Khuê, Đặng Ngọc Hân, Ngô Thị Phương 

786 

THỰC TRẠNG VÀ BIỆN PHÁP GIÁO DỤC STEM Ở MỘT SỐ TRƢỜNG TIỂU 

HỌC TRÊN ĐỊA BÀN MIỀN NÖI HUYỆN MINH HÓA, TỈNH QUẢNG BÌNH  

Lê Thị Hương Lài, Nguyễn Thị Thuỳ Vân, Hoàng Thị Tường Vi,  

Nguyễn Thị Diễm Hằng, Nguyễn Thị Xuân Hương 

798 



GIÁO DỤC STEM TRONG TRƢỜNG TIỂU HỌC: MỘT NGHIÊN CỨU ĐỀ 

XUẤT BIỆN PHÁP TÍCH HỢP CÔNG NGHỆ TRÍ TUỆ NHÂN TẠO TRONG 

DẠY HỌC CHỦ ĐỀ STEM TẠI TP THỦ ĐỨC 

Lê Thị Mỹ Nga, Bùi Văn Hồng, Lê Thị Xinh, Phan Nguyễn Trúc Phương, 

 Đặng Ngọc Trung, Nguyễn Quốc Tiệp, Nguyễn Thị Lưỡng 

808 

THIẾT KẾ PHIM HOẠT HÌNH HỖ TRỢ DẠY HỌC HOẠT ĐỘNG NÓI VÀ 

NGHE CHO HỌC SINH LỚP 4 

Nguyễn Hữu Thục Nhiên, Nguyễn Lãm Thắng, Hoàng Hữu Phước 

821 

ĐỀ XUẤT MÔ HÌNH HỖ TRỢ CỦA TRƢỜNG SƢ PHẠM ĐỐI VỚI  PHÁT 

TRIỂN NĂNG LỰC GIÁO DỤC STEM CỦA GIÁO VIÊN TIỂU HỌC 

Nguyễn Thị Phương Nhung, Phạm Xuân Sơn  

832 

SỬ DỤNG HIỆU QUẢ HỌC LIỆU ĐIỆN TỬ TRONG DẠY HỌC TOÁN Ở TIỂU HỌC 

Phan Thị Ngọc Quỳnh, Nguyễn Nguyên Quỳnh Anh, 

Trương Thị Thảo, Nguyễn Lê Uyên Phương 

840 

XÂY DỰNG HỆ THỐNG BẢNG TỪ THEO BÀI HỌC GIÖP RÈN KĨ NĂNG NÓI 

CHO HỌC SINH LỚP 3 CÓ SỬ DỤNG TRÍ TUỆ NHÂN TẠO  

      Đỗ Thị Thạch, Hà Thu Hải 

852 

PHÁT TRIỂN NĂNG LỰC SỐ CHO GIÁO VIÊN TIỂU HỌC TẠI THÀNH PHỐ TUY 

HÕA, TỈNH PHÖ YÊN TRONG BỐI CẢNH ĐỔI MỚI GIÁO DỤC PHỔ THÔNG 

Phạm Ngọc Thịnh 

859 

XÂY DỰNG HỌC LIỆU ĐIỆN TỬ HỖ TRỢ DẠY HỌC MẠCH SỐ VÀ PHÉP 

TÍNH Ở LỚP 5 

Nguyễn Thị Kim Thoa, Nguyễn Thị Cẩm Tiên 

865 

THỰC TRẠNG VẬN DỤNG MÔ HÌNH GIÁO DỤC STEM TRONG DẠY HỌC 

MÔN KHOA HỌC Ở CẤP TIỂU HỌC  

TẠI THÀNH PHỐ HỒ CHÍ MINH 

 Vũ Ngọc Anh Thư, Dương Gia Vĩ, Nguyễn Thị Bảo Vy, Dương Nguyễn Ái Thư  

875 

KHUNG NĂNG LỰC SỐ CỦA HỌC SINH TIỂU HỌC: TIẾP CẬN TỪ GÓC ĐỘ 

GIÁO VIÊN 

Nguyễn Thị Thùy Trang, Nguyễn Hoài Anh 

883 

VẬN DỤNG TRÍ TUỆ NHÂN TẠO (AI) TRONG DẠY HỌC MÔN KHOA HỌC Ở 

TIỂU HỌC THEO CHƢƠNG TRÌNH GIÁO DỤC PHỔ THÔNG 2018: PHÂN 

TÍCH VÀ VÍ DỤ MINH HỌA 

Cù Thị Hải Vi, Nguyễn Lâm Hữu Phước, Ngô Thị Phương 

900 
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MỘT SỐ VẤN ĐỀ TRONG TRIỂN KHAI THỰC HIỆN CHƢƠNG TRÌNH 

GIÁO DỤC PHỔ THÔNG MÔN TOÁN 2018 CẤP TIỂU HỌC 

Đỗ Đức Thái
1
 

Đỗ Tiến Đạt
2
 và nhóm nghiên cứu

3
 

 

Tóm tắt: Mục đích của bài viết này nhằm phân tích một số vấn đề đặt ra trong triển khai thực 

hiện chƣơng trình môn Toán cấp Tiểu học trong chƣơng trình giáo dục phổ thông 2018.  

Trong chƣơng trình môn Toán 2018, trên cơ sở xác định quan điểm, mục tiêu và đặc 

điểm môn học, chƣơng trình qui định về các yêu cầu cần đạt (hay “kết quả đầu ra mong đợi”) 

về phẩm chất, năng lực, nội dung học vấn...  

Yêu cầu cần đạt là một trong các yếu tố then chốt của chƣơng trình, liên quan đến ba 

phƣơng diện: Các thành tố cốt lõi của phẩm chất, năng lực toán học; tiến trình thao tác, hành 

động (tiến trình kĩ năng); hệ thống những tri thức toán học nền tảng (ở cấp độ tiểu học).  

Trên cơ sở phân tích sâu hơn về yêu cầu cần đạt của chƣơng trình môn Toán cấp tiểu 

học (2018), chúng tôi nêu lên một số khuyến nghị để quá trình triển khai thực hiện chƣơng 

trình môn Toán cấp tiểu học đạt hiệu quả, đáp ứng đƣợc mục tiêu và phù hợp với những yêu 

cầu mới trong giai đoạn hiện nay.  

Đây cũng chính là một bƣớc đi quan trọng trong tiến trình tiếp tục hoàn thiện và triển khai 

thực hiện có hiệu quả chƣơng trình giáo dục phổ thông mới theo Kết luận số 91-KL/TW ngày 

12/8/2024 của Bộ Chính trị về thực hiện Đổi mới căn bản, toàn diện Giáo dục và Đào tạo. 

Từ khóa: chƣơng trình môn Toán, tiểu học, yêu cầu cần đạt. 

1. ĐẶT VẤN ĐỀ 

Chƣơng trình (CT) giáo dục phổ thông (GDPT) môn Toán 2018, đƣợc triển khai từ năm 

học 2020-2021. Sau 5 năm thực hiện, CTGDPT môn Toán nói chung, ở cấp tiểu học nói riêng, 

đóng vai trò quan trọng trong việc hình thành mô hình, xác lập tiến trình dạy học môn Toán ở 

trƣờng tiểu học trong bối cảnh đổi mới CT và sách giáo khoa (SGK) của nƣớc ta hiện nay.  

Mô hình này đƣợc đặc trƣng bởi sự chuyển đổi từ định hƣớng chủ yếu truyền thụ nội 

dung kiến thức sang hình thành và phát triển các phẩm chất (PC) chủ yếu, năng lực (NL) 

chung và NL toán học cốt lõi cho học sinh (HS). CT không chỉ nhấn mạnh vào việc phát triển 

kiến thức, kỹ năng toán học cơ bản then chốt, mà chú ý tạo cơ hội để HS đƣợc phát triển nhân 

cách, các PC tốt đẹp (niềm đam mê, tính tò mò, sự kiên trì, bền bỉ, tính kỉ luật); các thành tố 

cốt lõi của NL toán học (NL tƣ duy và lập luận toán học, NL mô hình hóa toán học, NL giải 

quyết vấn đề toán học…); cũng nhƣ tính thích ứng sáng tạo trong giải quyết các vấn đề toán 

học thực tiễn. 

                                           
1
 GS. TSKH, Trƣờng Đại học Sƣ phạm Hà Nội, Chủ biên Chƣơng trình giáo dục phổ thông môn Toán 2018. 

2
 PGS. TS, Thành viên Ban phát triển chƣơng trình giáo dục phổ thông môn Toán 2018. 

3
 TS. Nguyễn Hoài Anh (ĐHSP, ĐH Huế), TS. Trần Thúy Ngà (Viện KHGD Việt Nam), TS. Trần Ngọc Bích 

(ĐHSP, ĐH Thái Nguyên), TS. Thái Huy Vinh (Sở GD&ĐT Nghệ An), TS. Nguyễn Thị Thúy (Sở GD&ĐT Lào 

Cai), TS. Đỗ Đức Bình (Công ty CP Đầu tƣ Xuất bản-Thiết bị giáo dục Việt Nam), TS. Phạm Thị Hải Châu 

(Khoa SP-ĐH Vinh), TS. Phạm Thanh Tú (ĐH Sài Gòn), TS. Phạm Thị Hồng Hạnh (ĐHSP Hà Nội 2), ThS. 

Phạm Huyền Trang (ĐHSP Hà Nội 2), ThS. Mai Thị Hiền (Trƣờng Đại học Tân Trào), ThS. Hồ Thị Thu Hà 

(Trƣờng tiểu học Thăng Long, Hoàn Kiếm, Hà Nội). 
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Quan điểm và mục tiêu của CT đƣợc cụ thể hóa trong các quy định về yêu cầu cần đạt 

(YCCĐ). Nhƣ vậy, trong CT 2018, YCCĐ (về PC, NL, nội dung học vấn…) đƣợc xem là một 

trong các yếu tố then chốt của CT cần đƣợc tìm hiểu sâu sắc và quán triệt cả về tinh thần và 

nội dung.  

Ngoài ra, CT môn Toán 2018 cũng chú trọng đến việc sử dụng các phƣơng tiện, thiết bị 

dạy học phù hợp và công nghệ hiện đại trong quá trình dạy học và áp dụng toán học. CT đặt 

ra yêu cầu luôn tạo điều kiện để HS có cơ hội thực hành sử dụng các công cụ công nghệ và 

thiết bị dạy học hiện đại, đặc biệt là máy tính điện tử và máy tính cầm tay, nhằm hỗ trợ quá 

trình biểu diễn, tìm tòi, khám phá kiến thức và giải quyết vấn đề toán học.  

Tuy nhiên, trong triển khai thực hiện CT môn Toán 2018, có một số vấn đề cấp thiết đang 

đặt ra đòi hỏi cần suy nghĩ cập nhật nhằm hỗ trợ quá trình thực hiện, làm cho CT nhƣ một động 

lực thực sự phát huy hiệu quả của sự nghiệp giáo dục toán học trong giai đoạn hiện nay.  

Vì vậy, nội dung bài báo bao gồm một số vấn đề cụ thể: 

1) Phân tích sâu hơn về YCCĐ của CTGDPT môn Toán 2018. 

2) Phân tích một số vấn đề đặt ra trong triển khai thực hiện CTGDPT môn Toán 2018.  

3) Đề xuất, khuyến nghị một số biện pháp đáp ứng yêu cầu của quá trình triển khai thực 

hiện CTGDPT môn Toán 2018 trong giai đoạn hiện nay. 

2. NỘI DUNG NGHIÊN CỨU 

2.1. Về Yêu cầu cần đạt (Chuẩn đầu ra) nêu trong chƣơng trình Giáo dục phổ thông - 

môn Toán 2018   

CTGDPT môn Toán 2018 qui định YCCĐ về PC, NL toán học của HS, nội dung, 

phƣơng pháp và đánh giá kết quả dạy học ở môn Toán. YCCĐ của CT môn Toán liên quan 

mật thiết đến ba phƣơng diện: Các thành tố cốt lõi của PC, NL toán học; Tiến trình thao tác, 

hành động (tiến trình thực hiện các hành động học tập để đạt đƣợc mục tiêu); Hệ thống những 

tri thức toán học nền tảng (ở cấp độ tiểu học). Đồng thời mỗi phƣơng diện đƣợc thể hiện trong 

hai yếu tố: Hệ thống thao tác, hành động (hình thành nên cách thức phát triển từng kĩ năng, 

từng PC, NL thành phần) và Kết quả đầu ra mong đợi (kiểm soát đƣợc) của CT môn Toán. 

Luật Giáo dục 2019 cũng chỉ ra: “Chuẩn đầu ra là YCCĐ về PC và NL của ngƣời học 

sau khi hoàn thành một CT giáo dục”.  

Vì vậy, chúng tôi quan niệm rằng YCCĐ của CT môn Toán đƣợc hiểu nhƣ là “Chuẩn 

đầu ra” (hay “kết quả đầu ra mong đợi”) của quá trình dạy học môn Toán. Ở đây chúng tôi sẽ 

phân tích sâu hơn về YCCĐ của CT môn Toán 2018 theo hƣớng cụ thể hóa, chi tiết hóa 

YCCĐ (Chuẩn đầu ra) của CT môn Toán để có thể đánh giá đƣợc kết quả học tập, giáo dục 

trong dạy học môn học Toán, bởi lẽ thực tiễn cho thấy công việc này sẽ có tác dụng to lớn 

giúp “chuẩn hóa” quá trình dạy học, đặc biệt có ảnh hƣởng rất lớn trong công tác tổ chức thi 

cử, đánh giá giáo dục. 

2.1.1. Yêu cầu cần đạt về năng lực toán học 

CT môn Toán 2018 nêu: “NL toán học bao gồm các thành phần cốt lõi: NL tƣ duy và 

lập luận toán học; NL mô hình hoá toán học; NL giải quyết vấn đề toán học; NL giao tiếp 

toán học; NL sử dụng công cụ, phƣơng tiện học toán”. 
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Ví dụ: NL tƣ duy và lập luận toán học có biểu hiện ở cấp Tiểu học nhƣ sau:  

 

 

Yêu cầu cần đạt Thể hiện qua các  

thao tác cụ thể 

Giải thích – Minh họa 

* Thực hiện đƣợc các thao 

tác tư duy (ở mức độ đơn 

giản), đặc biệt biết quan 

sát, tìm kiếm sự tƣơng 

đồng và khác biệt trong 

những tình huống quen 

thuộc và mô tả đƣợc kết 

quả của việc quan sát. 

* Nêu đƣợc chứng cứ, lí lẽ 

và biết lập luận hợp lí trƣớc 

khi kết luận. 

* Nêu và trả lời đƣợc câu 

hỏi khi lập luận, giải quyết 

vấn đề. Bƣớc đầu chỉ ra 

đƣợc chứng cứ và lập luận 

có cơ sở, có lí lẽ trƣớc khi 

kết luận. 

 

* Quan sát, so sánh, tìm 

kiếm sự tƣơng đồng 

(tƣơng tự), sự khác biệt  

* Phân tích-tổng hợp,  

* Khái quát hóa-Trừu 

tƣợng hóa 

* Dự đoán, kiểm tra  

* Lập luận (có cơ sở, 

có lí lẽ); 

 

Ví dụ: Chỉ ra số thích hợp trong 

(?) 

Để trả lời câu hỏi a) HS cần thực 

hiện đƣợc một số thao tác tư duy 

sau:  

- Quan sát, so sánh. Ví dụ HS nói: 

Các số đã cho đều là các số có 5 

chữ số; Cách nhau 10 000 đơn vị 

(các số tròn chục nghìn…).  

- Phân tích, phát hiện quy tắc thiết 

lập dãy số (thao tác qui nạp): Tiếp 

sau 50 000 là 60 000; sau 60 000 là 

70 000… tiếp sau 80 000 là 90 000. 

- Chỉ ra chứng cứ, lí lẽ trƣớc khi 

lựa chọn số thích hợp cần điền vào 

ô trống: chẳng hạn HS nói: “Các số 

cách nhau 10 000 đơn vị, vậy tiếp 

sau 80 000 là 90 000”. 

- Trả lời câu hỏi nêu ra trong bài. 

Nhƣ vậy, NL tƣ duy và lập luận thể hiện trong một tình huống khi có hành động (trí óc) 

cần sử dụng căn cứ logic, lập luận (lý lẽ) để xác định và cân nhắc các phƣơng án và đi đến 

lựa chọn một cách tiếp cận, một quyết định hoặc kết luận để giải quyết vấn đề đặt ra. 

Để xác định YCCĐ về NL tƣ duy và lập luận cần tập trung vào tiến trình tƣ duy, tiến 

trình suy nghĩ thực hiện các hành động nhƣ: Nhận biết; Diễn giải; Thực hiện (Quyết định cách 

thức phản hồi, cách thức thực hiện).  

Việc phát triển NL tƣ duy và lập luận đòi hỏi một môi trƣờng học tập tích cực, trong đó: 

- HS cần có: Vốn hiểu biết nhất định và có khả năng huy động vốn kiến thức đã có (nền 

tảng kiến thức cần thiết để trên đó các thao tác tƣ duy thực hiện đƣợc); NL ngôn ngữ toán thể 

hiện ở: Vốn từ vựng toán, Đọc-hiểu ngôn ngữ toán, Chuyển dịch đƣợc từ ngôn ngữ toán sang 

ngôn ngữ thông thƣờng (tiếng mẹ đẻ) và ngƣợc lại, Sử dụng đƣợc ngôn ngữ toán khi diễn đạt, 

lập luận.  

- GV đóng vai trò quan trọng trong việc thiết kế, tổ chức các tình huống cụ thể, bài học 

phù hợp nhằm tạo cơ hội giúp HS hình thành và phát triển NL tƣ duy và lập luận toán học. 
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2.1.2. Yêu cầu cần đạt về nội dung  

Ví dụ 1: Mạch kiến thức SỐ VÀ PHÉP TÍNH 

Nội dung YCCĐ Tiến trình kĩ 

năng 

Minh họa – Giải thích 

Số 

tự  

nhiên 

Số 

và 

cấu 

tạo 

thập 

phân 

của 

một 

số 

* Đếm, đọc, viết: 

Các số trong phạm vi 

10/20/100 (lớp 1); trong 

phạm vi 1 000 (lớp 2); 

trong phạm vi 10 000/ 100 

000 (lớp 3); các số có 

nhiều chữ số (đến lớp 

triệu) (lớp 4). 

* Cấu tạo thập phân của 

một số. 

Nhận biết đƣợc chục và 

đơn vị (lớp 1); Viết đƣợc 

số thành tổng của trăm, 

chục, đơn vị (Lớp 2); Nhận 

biết đƣợc cấu tạo thập 

phân của một số (Lớp 3); 

Nhận biết đƣợc cấu tạo 

thập phân của một số và 

giá trị theo vị trí của từng 

chữ số trong mỗi số (Lớp 

4); Đọc, viết, so sánh, xếp 

thứ tự đƣợc các số tự nhiên 

(Lớp 5). 

* Đếm số 

lƣợng  

* Hình thành 

số  

* Đọc, viết, 

biểu diễn số 

(bằng chữ số; 

bằng lời nói; 

trên tia số) 

* Cấu tạo 

thập phân của 

một số (biểu 

diễn số thông 

qua dạng khai 

triển thập 

phân). 

* Ví dụ: Các kĩ năng (KN) 

Hình thành và Biểu diễn số. 

KN 1: Đếm theo đơn vị    

 

KN 2: Đếm gộp và Đếm theo 

hàng

 

KN 3: Biểu diễn dƣới dạng 

khai triển thập phân  

 

KN 4: Biểu diễn trên tia số  

Biểu diễn số 352 trên tia số 

 

 So 

sánh 

các 

số  

 

* Thực hiện đƣợc việc so 

sánh hai số trong phạm vi 

10/20/100 (lớp 1); Phạm vi 

1 000 (lớp 2); Phạm vi 10 

000/ 100 000 (lớp 3); Các 

số có nhiều chữ số (đến 

lớp triệu) (lớp 4). 

* Thực hiện đƣợc việc sắp 

xếp các số theo thứ tự (từ 

bé đến lớn hoặc ngƣợc lại) 

trong một nhóm có không 

quá 4 số trong phạm vi 100 

(lớp 1); Phạm vi 1 000 (lớp 

2); Phạm vi 10 000/ 100 

000 (lớp 3); Các số có 

nhiều chữ số (đến lớp 

triệu) (lớp 4). 

* Nhận biết 

số lớn hơn, 

dấu >; Số bé 

hơn, dấu <; 

Bằng nhau 

dấu =. 

* Cách so 

sánh hai số tự 

nhiên:    

+ Sử dụng 

phép đếm;  

+ Sử dụng tia 

số (dựa vào vị 

trí của số trên 

tia số);  

+ Dựa vào giá 

* Ví dụ: Các kĩ năng về So 

sánh số.  

KN 1: Sử dụng phép đếm 

 

KN 2: Dựa vào giá trị vị trí     

 

 

KN 3: Tìm số lớn nhất, bé 

nhất và Xếp thứ tự các số 
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* Xác định đƣợc số lớn 

nhất hoặc số bé nhất trong 

một nhóm có không quá 4 

số. 

Thực hiện đƣợc việc so 

sánh, xếp thứ tự các STN 

(lớp 5). 

trị vị trí *Xếp 

thứ tự các số 

trong phạm vi 

100 (ở các 

nhóm có 

không quá 4 

số). 

 

 Làm 

tròn 

số 

* Làm quen với việc ƣớc 

lƣợng số đồ vật theo các 

nhóm tròn chục (Lớp 2) 

theo nhóm tròn trăm… 

(Lớp 3) 

* Làm quen với việc làm 

tròn số đến tròn chục, tròn 

ang, tròn nghìn, tròn mƣời 

nghìn (Lớp 3); đến tròn 

trăm nghìn (Lớp 4). 

  

* Nhận biết ý 

nghĩa của việc 

làm tròn số 

* Ƣớc lƣợng 

theo nhóm 

(tròn chục, 

tròn trăm…) 

* Cách làm 

tròn số 

- Sử dụng 

hình ảnh trực 

quan (làm 

tròn tiến hoặc 

lùi) 

- Sử dụng quy 

tắc (so sánh 

chữ số hàng 

đơn vị với 5). 

* Ví dụ: Các kĩ năng về Làm 

tròn số  

KN 1: Ý nghĩa của việc làm 

tròn số 

 

KN 2: Ƣớc lƣợng theo nhóm 

(tròn chục, tròn trăm…) 

 

KN 3: Cách làm tròn số 

a) Sử dụng hình ảnh trực quan 

 

 

b) Sử dụng quy tắc làm tròn 

 

Ví dụ 2: Mạch kiến thức MỘT SỐ YẾU TỐ THỐNG KÊ 

Nội dung YCCĐ (Tóm tắt) Tiến trình KN Minh họa – Giải thích 

YT 

TK 

Thu thập, 

phân 

loại, 

kiểm 

đếm, sắp 

xếp các 

* Thu thập, phân loại, 

kiểm đếm, ghi chép số 

liệu thống kê (lớp 2, 

3). 

* Sắp xếp số liệu 

thống kê theo các tiêu 

*  Thu thập, 

phân loại, 

kiểm đếm 

* Ghi chép số 

liệu thống kê 

* Sắp xếp số 

* Ví dụ: Các kĩ năng về thu thập, 

phân loại, kiểm đếm, sắp xếp số 

liệu 
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số liệu chí cho trƣớc (lớp 4, 

5). 

liệu thống kê 

theo các tiêu 

chí cho trƣớc  

 

 Đọc, mô 

tả biểu 

diễn số 

liệu 

* Đọc và mô tả đƣợc 

các số liệu ở dạng 

biểu đồ tranh; dạng 

bảng; biểu đồ cột; 

biểu đồ hình quạt tròn 

(lớp 2, 3, 4, 5). 

* Sắp xếp đƣợc số liệu 

vào biểu đồ cột; biểu 

đồ hình quạt tròn 

(không yêu cầu HS vẽ 

biểu đồ) (lớp 4, 5). 

* Lựa chọn đƣợc cách 

biểu diễn (bằng dãy số 

liệu, bảng số liệu, 

hoặc bằng biểu đồ) 

các số liệu thống kê 

(lớp 5). 

* Đọc và mô tả 

đƣợc các số 

liệu thống kê. 

* Sắp xếp 

đƣợc số liệu 

thống kê vào 

các dạng biểu 

diễn (bảng, 

biểu đồ) theo 

yêu cầu.  

* Bƣớc đầu 

biết lựa chọn 

đƣợc các dạng 

biểu diễn số 

liệu theo yêu 

cầu cho trƣớc. 

* Ví dụ: Kĩ năng đọc và mô tả 

bảng, biểu đồ…   

a) Đọc bảng số liệu thống kê 

 

b) Đọc biểu đồ (biểu đồ tranh, 

biểu đồ cột, biểu đồ hình quạt 

tròn) 

 

 

 

* Ví dụ: Sắp xếp số liệu thống 

kê vào các dạng biểu diễn theo 

yêu cầu  

 

 

* Ví dụ: Lựa chọn cách biểu 

diễn các số liệu thống kê 
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 Nhận xét, 

phân tích 

các số 

liệu để 

rút ra kết 

luận có 

ích và 

GQVĐ 

đơn giản 

từ các số 

liệu TK 

đã có. 

* Nêu đƣợc một số 

nhận xét đơn giản từ 

bảng, từ biểu đồ (Lớp 

2, 3, 4, 5). 

* Tính đƣợc giá trị 

trung bình của các số 

liệu trong bảng hay 

biểu đồ cột. 

* Làm quen với việc 

phát hiện vấn đề và 

giải quyết vấn đề dựa 

trên các số liệu thống 

kê thu đƣợc.  

* Nhận biết đƣợc mối 

liên hệ giữa thống kê 

với các kiến thức khác 

trong môn Toán và 

trong thực tiễn (Lớp 4 

và lớp 5). 

* Nhận xét, 

phân tích các 

số liệu   

* Làm quen 

với việc phát 

hiện vấn đề và 

giải quyết vấn 

đề dựa trên các 

số liệu thống 

kê thu đƣợc. 

* Nhận biết 

đƣợc mối liên 

hệ giữa thống 

kê với các kiến 

thức khác 

trong môn 

Toán và trong 

thực tiễn. 

* Ví dụ: Tính giá trị trung bình 

của các số liệu trong bảng hay 

biểu đồ cột 

 

 

 

2.2. Phân tích một số vấn đề đặt ra trong triển khai thực hiện chƣơng trình môn Toán 2018 

2.2.1. Một số kết quả đạt được trong triển khai thực hiện chương trình môn Toán 

Sau 5 năm triển khai CTGDPT môn Toán 2018, theo chúng tôi, nhìn chung hoạt động 

dạy học môn Toán ở trƣờng tiểu học diễn ra tƣơng đối thuận lợi, chất lƣợng dạy học là ổn 

định và bƣớc đầu đem lại những nét khởi sắc trong động lực thực hành nghề nghiệp của GV 

cũng nhƣ góp phần tạo động cơ, kích thích tinh thần học tập của HS. 

Các kết quả nói trên đƣợc phản ánh thông qua các yếu tố:  

a) Tổ chức hoạt động dạy học theo mô hình phát triển NL với tinh thần phát huy tính 

tích cực, tự giác, chủ động của HS, chú ý nhu cầu, NL nhận thức, cách thức học tập khác nhau 

của từng cá nhân HS. Quá trình dạy học cũng đƣợc chú ý tổ chức theo hƣớng kiến tạo, trong 

đó HS đƣợc tham gia thực hành trải nghiệm tìm tòi, khám phá, phát hiện, suy luận giải quyết 

vấn đề, đƣợc tạo cơ hội để “tự kiến tạo tri thức cho riêng mình”.  

GV quan tâm lựa chọn các phƣơng pháp tăng tính trải nghiệm của HS, đòi hỏi HS phải 

thể hiện vốn kinh nghiệm, trải nghiệm của bản thân và tạo cơ hội cho HS đƣợc cọ sát các ý 

kiến (trải nghiệm trong sự tƣơng tác với các luồng ý kiến đa dạng, thậm chí trái chiều); tăng 

cƣờng cơ hội cho HS tiếp cận, trải nghiệm thực tiễn nhằm phát triển NL giải quyết vấn đề 

thực tế.   
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Hiện nay các nhà trƣờng thƣờng khuyến khích sử dụng tiến trình bài học môn Toán 

theo tinh thần tổ chức hoạt động kiến tạo với các bƣớc chủ yếu:  

Trải nghiệm (Khởi động) – Phân tích, khám phá, rút ra bài học – Thực hành, luyện tập 

– Vận dụng kiến thức, kĩ năng vào thực tiễn. 

b) Căn cứ vào YCCĐ về nội dung, tiến hành ƣu tiên lựa chọn những nội dung cốt lõi, 

phù hợp với trình độ nhận thức của HS tiểu học, gắn bó thiết thực với đời sống thực tế, có tính 

tích hợp, liên môn, góp phần giúp HS rèn luyện và làm chủ các “kĩ năng sống”. Không quá 

chú trọng cung cấp nhiều kiến thức mang tính logic của khoa học toán học cho HS. 

c) Bảo đảm cấu trúc các “mạch nội dung” và các “nhánh NL” của môn Toán liên kết 

chặt chẽ với nhau, xoắn vào nhau tƣơng tự nhƣ mô hình chuỗi xoắn kép với các liên kết 

ngang của phân tử ADN.  

Ví dụ, dạy học nội dung “Thực hành vẽ góc vuông, vẽ đƣờng tròn” (CT Toán lớp 3), là 

cơ hội để hình thành và phát triển thành tố NL “Sử dụng công cụ và phƣơng tiện học toán” 

cho HS. Trên nền tảng nội dung đƣợc xác lập, ngƣời GV tổ chức thành một chuỗi các hoạt 

động học tập của HS, qua đó hình thành và phát triển thành tố NL toán học cần hƣớng tới. 

Đồng thời, căn cứ trên các tiêu chí, chỉ báo nhận biết về các thành tố của NL toán học 

(với các thao tác thành phần đƣợc qui định trong CT), ngƣời GV cần thiết kế, chọn lựa nội 

dung phù hợp và tổ chức các hoạt động, thao tác “dọc theo” tiến trình phát triển của các thao 

tác thành phần đã xác định. Ví dụ để hình thành và phát triển NL tƣ duy và lập luận, cần tập 

trung chọn lựa các nội dung và tổ chức các thao tác, các hoạt động để HS đƣợc rèn luyện, 

đƣợc phát triển các thao tác thành phần của NL tƣ duy, lập luận nhƣ: Nhận biết; Diễn giải; 

Thực hiện (quyết định cách thức phản hồi, cách thức thực hiện).  

d) Chú trọng thiết kế, sử dụng các phƣơng tiện thiết bị dạy học phù hợp, đặc biệt đã có 

nhiều chuyển biến rõ rệt trong đầu tƣ thiết kế, sử dụng các phƣơng tiện thiết bị dạy học gắn 

với công nghệ hiện đại, nhằm đáp ứng nhiều phong cách học tập khác nhau và hỗ trợ trực 

quan hoá khái niệm trừu tƣợng, tƣờng minh các thao tác, tạo hứng thú, tăng cƣờng tính tƣơng 

tác trong tổ chức hoạt động dạy học. Nhiều nhà trƣờng đã tích cực tìm tòi, sử dụng các học 

liệu đa phƣơng tiện (kết hợp văn bản, hình ảnh, âm thanh, video) (Multimedia); các trò chơi 

giáo dục (Educational Games); học liệu thực tế ảo và thực tế tăng cƣờng (VR/AR) nhằm hỗ 

trợ, nâng cao chất lƣợng, hiệu quả quá trình dạy học. 

Đã tổ chức các khóa đào tạo, bồi dƣỡng chuyên môn về sử dụng công nghệ, phần mềm 

dạy học và cách khai thác hiệu quả công cụ, học liệu điện tử trong dạy học bộ môn Toán ở 

tiểu học, hỗ trợ thiết thực, hiệu quả công tác kiểm tra, đánh giá. Đặc biệt, nhiều GV tiểu học 

đã công phu tìm tòi, học hỏi để có thể ứng dụng công nghệ thông tin và trí tuệ nhân tạo (AI) 

theo những định hƣớng thiết thực, dễ triển khai, đạt hiệu quả cao, ví dụ nhƣ: Sử dụng phần 

mềm, ứng dụng hỗ trợ quá trình dạy học và đánh giá bộ môn Toán; tích hợp đánh giá PC toán 

học qua hoạt động thực tế bằng sản phẩm số; ứng dụng phần mềm hỗ trợ phân tích tiến bộ học 

tập theo cá nhân; tạo bảng theo dõi đánh giá cá nhân hóa bằng công cụ số. 

Trên thực tế cũng đã xây dựng và hình thành cộng đồng GV chia sẻ kinh nghiệm về sử 

dụng các phƣơng tiện thiết bị dạy học và công nghệ hiện đại phục vụ dạy học và đánh giá bộ 



 21 

môn Toán. Luôn tạo cơ hội để HS đƣợc sử dụng các công cụ và thiết bị hỗ trợ quá trình tìm 

tòi, khám phá kiến thức và giải quyết vấn đề toán học.  

2.2.2. Minh họa quan điểm của chương trình môn Toán cấp tiểu học 

Sau đây, chúng tôi xin nêu lên một số ví dụ về việc lựa chọn những nội dung gắn bó 

thiết thực với đời sống thực tế, có tính tích hợp, liên môn, góp phần giúp HS rèn luyện và làm 

chủ các “kĩ năng sống”, nhƣ những minh chứng cụ thể. 

Ví dụ 1: Gắn kiến thức toán với giáo dục tài chính (Tiêu dùng thông minh) 

 
 

Ví dụ 2: Gắn kiến thức toán với đời sống thực tế, với việc rèn luyện “kĩ năng sống” 

 
 

Ví dụ 3: Vận dụng giải quyết vấn đề thực tế (liên quan đến chuyển động đều) 

 

Theo thông tin từ Trung tâm dự báo khí tƣợng thủy văn quốc 

gia: Lúc 4h sáng ngày 6/9/2024, vị trí tâm siêu bão Yagi (cơn 

bão số 3 năm 2024) cách Quảng Ninh khoảng 620km về phía 

Đông Nam. Sức gió mạnh nhất vùng gần tâm bão mạnh cấp 

16 (184-201km/h), giật trên cấp 17, di chuyển theo hƣớng 

Tây, tốc độ khoảng 20km/h. 

a) Hỏi: Theo dự báo, sau bao lâu bão sẽ đổ bộ vào đất liền 

tỉnh Quảng Ninh? 

b) Trên thực tế, đến 16h ngày 7/9, tâm siêu bão Yagi trên đất 

liền khu vực phía Đông Bắc Bộ. Tính vận tốc di chuyển thực 

tế của bão trên quãng đƣờng tính từ 4g sáng ngày 6/9/2024 

đến khi đổ bộ vào đất liền?  

2.2.3. Một số tồn tại 

Bên cạnh đó, qua tìm hiểu, trao đổi trực tiếp và dự giờ, quan sát lớp học, chúng tôi nhận 

thấy còn một số vấn đề cần lƣu ý nhƣ: 
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a) Nhận thức của cán bộ quản lí và GV về CT môn Toán cấp tiểu học, về dạy học phát 

triển NL môn Toán nói chung còn chƣa đầy đủ, chƣa đồng bộ, vẫn còn chịu nhiều ảnh hƣởng 

của lối dạy học cũ.  

Ngay sau khi ban hành CTGDPT, công tác triển khai tập huấn về CT đã đƣợc triển khai. 

Tuy nhiên với quy mô đại trà thì hiệu quả chƣa cao. Phần lớn GV đƣợc giao tự nghiên cứu, 

tìm hiểu trực tuyến (online). Vì thế nhiều trƣờng hợp GV chƣa hiểu biết rõ nét về CT môn 

Toán, ảnh hƣởng đến việc triển khai thực hiện CT và dạy học theo SGK mới. 

b) Vấn đề đổi mới phƣơng pháp dạy học đã đƣợc đẩy mạnh, với nhiều giải pháp cụ thể. 

Tuy nhiên, trong nhiều trƣờng hợp GV vẫn chịu ảnh hƣởng của lối dạy “thuyết giảng”, “làm 

thay” cho HS, lo truyền thụ những nội dung có sẵn trong SGK mà thiếu chủ động, sáng tạo 

trong thiết kế, tổ chức hoạt động học tập, hoạt động tự học cho HS.  

Đã chú ý khai thác, vận dụng phƣơng pháp, kĩ thuật dạy học hiện đại tuy nhiên chƣa 

thật thƣờng xuyên, phổ biến. Việc hiểu bản chất của những phƣơng pháp, kĩ thuật đó vẫn 

chƣa thật sâu sắc nên khi vận dụng không làm nổi bật tính hiệu quả, chƣa thể hiện đƣợc vai 

trò góp phần hình thành và phát triển NL toán học cho HS.  

Có nhiều GV vẫn chƣa xác định rõ cách thiết kế và tiến trình bài học. Họ chƣa hiểu rõ ý 

tƣởng thiết kế của bài học nêu trong SGK nên tổ chức dạy học còn máy móc và còn gặp khó 

khăn trong việc soạn bài dạy học, thậm chí có nơi, có lúc “sa lầy” trong hình thức trình bày giáo 

án, không xác định đƣợc mục tiêu, trọng tâm của bài dạy, thiếu đi bóng dáng của việc lựa chọn 

những phƣơng pháp dạy học hiện đại, những kĩ thuật dạy học tích cực trong thiết kế bài dạy. 

c) Đồ dùng, thiết bị dạy học và các học liệu, công cụ điện tử hỗ trợ dạy học chƣa đƣợc 

sử dụng một cách hiệu quả. Có nơi đồ dùng, thiết bị dạy học (thiết bị truyền thống và thiết bị 

điện tử nhƣ máy tính, máy chiếu, internet) chƣa đƣợc trang bị đầy đủ, thiếu đồng bộ, thậm chí 

một số thiết bị dạy học hoặc học liệu điện tử không hợp lí, không phù hợp với CT hoặc khả 

năng nhận thức của HS Tiểu học.  

Đặc biệt lo ngại là việc tích hợp công nghệ tràn lan có thể dẫn đến tình trạng quá tải 

thông tin, làm giảm sự tập trung chú ý của HS; phần mềm dạy học có thể làm giảm tƣơng tác 

xã hội trực tiếp giữa GV và HS tiểu học. 

Ngoài ra, nhiều GV chƣa quen, chƣa biết cách khai thác sử dụng hiệu quả các phƣơng 

tiện, công nghệ hiện đại nhƣ một số phần mềm dạy học và các học liệu, công cụ điện tử thông 

dụng (đƣợc phép khai thác miễn phí). Hiện nay, nhiều đơn vị xuất bản – thiết bị dạy học đã 

đầu tƣ xây dựng hệ thống thiết bị dạy học số, học liệu điện tử hỗ trợ dạy học, nhƣng việc khai 

thác vẫn còn hạn chế, chủ yếu là trình chiếu một chiều. Chƣa có nhiều nghiên cứu thử nghiệm 

hệ thống học liệu sử dụng trí tuệ nhân tạo (AI) có khả năng cá nhân hóa tiến trình học tập theo 

nhu cầu của từng HS. Hơn nữa, các đơn vị xuất bản – thiết bị dạy học chƣa có nhiều học liệu 

cho phép tải về để sử dụng mà không cần kết nối internet. 

d) Công tác kiểm tra đánh giá HS vẫn chủ yếu dựa theo kinh nghiệm, chƣa thể hiện rõ 

vai trò góp phần hình thành và phát triển NL HS. Việc đánh giá thƣờng xuyên và đánh giá 

định kì chƣa thực sự đƣợc thực hiện thông qua các hành vi, các thao tác đƣợc biểu hiện cụ thể 

ở HS trong từng thời điểm, từng hoàn cảnh cụ thể và có đối chiếu với YCCĐ ở từng giai 

đoạn, từng lớp và cả cấp học.  
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2.3. Một số đề xuất, khuyến nghị  

Trên cơ sở những phân tích ở trên, chúng tôi đề nghị một số điểm sau:  

2.3.1. Tiếp tục cụ thể hóa, chi tiết hóa Chuẩn đầu ra của chương trình môn Toán (“Chuẩn 

hóa” chương trình)  

Nhƣ trên chúng tôi đã nêu, “Chuẩn đầu ra” của CT cũng chính là YCCĐ về PC và NL 

của ngƣời học sau khi hoàn thành chƣơng trình giáo dục.  

Hiện nay, vấn đề cấp thiết đặt ra là cần cụ thể hóa, chi tiết hóa Chuẩn đầu ra của CT 

môn Toán 2018 thành các tiêu chí, chỉ báo cụ thể, lƣợng giá đƣợc để có thể đánh giá kết quả 

học tập, giáo dục trong dạy học môn Toán. Để thuận tiện, chúng tôi đề nghị có thể sử dụng 

thuật ngữ “Chuẩn hóa chương trình” khi đề cập đến việc cụ thể hóa, chi tiết hóa YCCĐ của 

CT. Công việc này liên quan mật thiết đến ba phƣơng diện: Các thành tố cốt lõi của PC và NL 

toán học; tiến trình kĩ năng (tiến trình thực hiện các thao tác trong hoạt động học và hoạt động 

dạy); hệ thống những tri thức toán học nền tảng (ở cấp độ tiểu học). Đồng thời mỗi phƣơng 

diện đƣợc thể hiện trong hai yếu tố: Hệ thống thao tác, hành động (hình thành nên cách thức 

phát triển từng kĩ năng, từng NL thành phần) và kết quả đầu ra mong đợi (kiểm soát đƣợc) 

của chƣơng trình môn Toán.  

“Chuẩn hóa chƣơng trình” là công việc có vai trò hết sức quan trọng, nhất là trong bối 

cảnh “thực hiện một CTGDPT thống nhất cả nước, mỗi môn học có một hoặc một số SGK và 

xã hội hóa việc biên soạn SGK” (Kết luận số 91-KL/TW ngày 12/8/2024 của Bộ Chính trị).  

Hơn nữa, việc “Chuẩn hóa chƣơng trình” cho phép:  

- Các cấp quản lí giáo dục điều hành thống nhất việc tổ chức dạy học ở cơ sở giáo dục 

theo đúng YCCĐ của CT, đặc biệt trong tổ chức thi cử, đánh giá giáo dục. 

- Giúp ngƣời GV hiểu rõ CT môn học, từ đó xây dựng đƣợc CT lớp học, kế hoạch bài 

dạy theo đúng YCCĐ mà không quá lệ thuộc vào SGK, trong bối cảnh SGK chỉ là học liệu hỗ 

trợ quá trình dạy học, chứ không phải là văn bản pháp lí quy định nội dung dạy học.  

Đặc biệt, giúp khắc phục khó khăn trong thực tế dạy học là việc hiểu CT một cách máy 

móc, khuôn sáo, giáo điều hoặc hiểu sai lệch. 

- Là cơ sở pháp lí để xây dựng ngân hàng câu hỏi kiểm tra, đánh giá và tiến hành các kì thi. 

Thực tiễn cho thấy nếu chậm trễ trong việc nghiên cứu, ban hành bộ chuẩn hóa các môn 

học/hoạt động giáo dục trong CTGDPT sẽ gây ra nhiều khó khăn cho cả hệ thống giáo dục, 

đặc biệt trong công tác tổ chức thi cử, đánh giá giáo dục. 

2.3.2. Tiếp tục đẩy mạnh đổi mới phương pháp dạy học 

Xác định vấn đề cốt lõi trong công cuộc Đổi mới CTGDPT là đổi mới phương pháp dạy 

và học, Bộ Giáo dục và Đào tạo đã ban hành nhiều văn bản chỉ đạo, tổ chức nhiều chƣơng 

trình tập huấn sâu rộng về đổi mới hình thức và PPDH theo hƣớng phát huy tính tích cực, chủ 

động, sáng tạo của HS, đẩy mạnh ứng dụng công nghệ thông tin trong dạy học,… Đến nay, đa 

số GV đã nắm đƣợc nội  dung CT GDPT 2018, nắm đƣợc tinh thần đổi mới phƣơng pháp dạy 

học, biết sử dụng các thiết bị dạy học, biết ứng dụng công nghệ thông tin hỗ trợ đổi mới 

phƣơng pháp dạy học và kiểm tra, đánh giá.  

Tuy nhiên vẫn cần tiếp tục đẩy mạnh đổi mới phƣơng pháp dạy học với nhiều giải pháp 

cụ thể, khuyến khích lối dạy chủ động, sáng tạo trong thiết kế, tổ chức hoạt động học tập, đặc 

biệt là hoạt động tự học, khám phá chiếm lĩnh tri thức của HS. Tạo cơ hội cho GV đƣợc tiếp 

cận và vận dụng các xu hƣớng dạy học hiện đại trong quá trình dạy học. Tuy nhiên, vẫn cần 
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có những hƣớng dẫn chia sẻ, trao đổi giúp GV hiểu bản chất của những xu hƣớng dạy học 

hiện đại, để từ đó lựa chọn và vận dụng hợp lí trong dạy học toán ở tiểu học. 

Cần tăng cƣờng sinh hoạt chuyên môn với sự tham vấn của các chuyên gia giáo dục 

toán học, của các tác giả SGK toán tiểu học. Qua đó giúp GV hiểu sâu hơn cấu trúc nội dung 

dạy học, hiểu rõ tiến trình kĩ năng dạy học mỗi kiến thức toán học, đảm bảo dạy học phù hợp 

với bản chất khoa học của kiến thức và phù hợp với tiến trình nhận thức của HS. 

2.3.3. Trang bị đầy đủ, đồng bộ cơ sở vật chất, thiết bị dạy học đồng thời đẩy mạnh chuyển 

đổi số trong dạy học toán ở tiểu học  

Trƣớc hết, cần trang bị đầy đủ, đồng bộ cơ sở vật chất, thiết bị dạy học hỗ trợ cho việc 

tổ chức các hoạt động dạy học toán ở tiểu học.  

Mặt khác, để đáp ứng yêu cầu chuyển đổi số trong giáo dục, việc trang bị đồng bộ cơ sở 

vật chất và thiết bị dạy học hiện đại là yếu tố then chốt. Hiện nay, các CT phần mềm ứng 

dụng, hệ thống học liệu điện tử và thiết bị dạy học số hỗ trợ giảng dạy môn Toán ở tiểu học 

đƣợc phát triển đa dạng và phong phú. Điều cần thiết là cần có những giới thiệu, hƣớng dẫn 

cụ thể nhằm giúp GV tiếp cận, khai thác có hiệu quả trong quá trình dạy học, qua đó nâng cao 

chất lƣợng học tập và phát triển NL của HS trong môi trƣờng học tập số. 

2.3.4. Xây dựng những hướng dẫn cụ thể về đánh giá phẩm chất, năng lực của HS 

Khi tiến hành công tác đánh giá trong dạy học môn Toán, ngƣời GV cần bám sát Chuẩn 

đầu ra (YCCĐ về nội dung và PC, NL toán học) nêu trong CT để xây dựng các tiêu chí đánh 

giá; cần biết sử dụng các phƣơng pháp và công cụ đánh giá hợp lí. Vì thế, cần có những 

hƣớng dẫn cho GV cách xây dựng các tiêu chí đánh giá, xác định các mức độ đạt đƣợc về PC, 

NL của HS để tổ chức thực hiện đánh giá đạt hiệu quả, đáp ứng yêu cầu dạy học phát triển 

năng lực của ngƣời học. 

3. KẾT LUẬN 

Nhƣ vậy, trên cơ sở phân tích ở trên, chúng tôi nhận thấy rằng CTGDPT 2018 nói 

chung, CT môn Toán nói riêng, đáp ứng đƣợc kì vọng phát triển của giáo dục Việt Nam trong 

giai đoạn hiện nay. Trong đó, CT môn Toán đã thể hiện đƣợc những điểm “nhấn” nhƣ:  

a) Khẳng định việc lựa chọn mô hình dạy học phát triển NL với tiến trình dạy học đƣợc 

tổ chức theo tinh thần phát huy tính tích cực, tự giác, chủ động của HS, giúp HS “tự kiến tạo 

tri thức cho riêng mình”. 

b) Khẳng định xu thế ƣu tiên lựa chọn những nội dung cốt lõi, phù hợp với trình độ 

nhận thức của HS, gắn bó thiết thực với đời sống thực tế, góp phần giúp HS rèn luyện và làm 

chủ các “kĩ năng sống”. 

c) Tiếp tục xu thế đổi mới PPDH với tinh thần chuyển mạnh từ lối dạy “thuyết giảng”, 

truyền thụ những nội dung có sẵn trong SGK, “làm thay” cho HS, sang lối dạy chủ động, sáng 

tạo trong thiết kế, tổ chức hoạt động học tập, hoạt động tự học cho HS. Đồng thời khai thác, 

vận dụng phƣơng pháp, kĩ thuật dạy học hiện đại. Mặt khác, chú trọng trang bị, hoàn thiện cơ 

sở vật chất, thiết bị dạy học theo tinh thần đẩy mạnh việc chuyển đổi số. 

Bên cạnh đó, chúng tôi đề xuất một số khuyến nghị: 

- Tăng cƣờng nhận thức của cán bộ quản lí và GV về CT, về dạy học phát triển NL nói 

chung một cách căn bản, đầy đủ và đồng bộ, tránh lối hiểu máy móc hoặc sai lệch; giúp cán 

bộ quản lí và GV có niềm tin sâu sắc hơn khi thực hiện CT, từ đó, vận dụng sáng tạo phƣơng 

pháp và hình thức dạy học nhằm đạt mục tiêu đề ra.  
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- Tiếp tục cụ thể hóa, chi tiết hóa Chuẩn đầu ra của CT môn Toán. Đây là công việc có 

vai trò hết sức quan trọng, nhất là trong bối cảnh “thực hiện một CT GDPT thống nhất cả 

nƣớc, mỗi môn học có một hoặc một số SGK”.  

- Tiếp tục đẩy mạnh đổi mới phƣơng pháp dạy học và kiểm tra đánh giá. Hoàn thiện và 

cụ thể hóa các hƣớng dẫn về khai thác, sử dụng các phƣơng pháp dạy học  truyền thống và 

phƣơng pháp dạy học hiện đại cũng nhƣ các kĩ thuật đánh giá PC, NL của HS (trong đó có 

PC, NL toán học của HS tiểu học).  

- Đẩy mạnh công tác chuyển đổi số trong dạy học toán ở tiểu học, đi liền với bảo đảm 

trang bị đồng bộ cơ sở vật chất, thiết bị dạy học. 

- Các trƣờng sƣ phạm, khoa đào tạo GV tiểu học nâng cao chất lƣợng đào tạo. Đảm bảo 

sinh viên khi ra trƣờng thực hiện tốt nhiệm vụ của ngƣời GV trong giai đoạn đổi mới giáo dục 

và triển khai thực hiện CTGDPT hiện nay. 
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