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2
 

Dương Tuấn Anh
3
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4 

 

Tóm tắt: Hiện nay, Chƣơng trình Giáo dục phổ thông môn Toán đã đƣợc triển khai 

thực hiện đƣợc một chu kì ở cấp tiểu học. Đồng thời với việc thực hiện Chƣơng trình và sách 

giáo khoa mới, Bộ Giáo dục và Đào tạo cũng đã ban hành Quy định đánh giá học sinh tiểu 

học theo Thông tƣ số 27/2020/TT-BGDĐT ngày 04/9/2020. Trải qua 05 năm thực hiện, hoạt 

động đánh giá học sinh trong dạy học môn Toán ở tiểu học cơ bản đã thể hiện đƣợc kết quả 

bƣớc đầu về năng lực, phẩm chất ngƣời học, song cũng còn một số khó khăn, vƣớng mắc cần 

đƣợc tập trung tháo gỡ trong quá trình thực hiện. Bài viết này nhằm chỉ ra một số vấn đề cần 

lƣu ý khi thực hiện đánh giá năng lực toán học của học sinh tiểu học nhằm đáp ứng yêu cầu 

phát triển năng lực, phẩm chất ngƣời học. 

Từ khóa: đánh giá, năng lực toán học, học sinh tiểu học 

1. ĐẶT VẤN ĐỀ  

Chƣơng trình Giáo dục phổ thông 2018 (CTGDPT) thể hiện rõ nét sự chuyển dịch từ 

dạy học trang bị kiến thức, kỹ năng sang dạy học phát triển phẩm chất, năng lực (NL) ngƣời 

học. Nhƣ thế cần phải thực hiện đồng bộ mục tiêu, nội dung, phƣơng pháp dạy học, phƣơng 

tiện dạy học và đánh giá hƣớng đến phát triển phẩm chất, NL học sinh (HS) . Đối với môn 

Toán cấp tiểu học, cùng với việc phát triển các phẩm chất chủ yếu, NL cốt lõi, quá trình dạy 

học phải hƣớng đến góp phần phát triển các thành tố của NL toán học bao gồm NL tƣ duy và 

lập luận toán học, NL mô hình hóa toán học, NL giải quyết vấn đề toán học, NL giao tiếp toán 

học, NL sử dụng công cụ và phƣơng tiện học toán. Mục tiêu đó đạt đƣợc thông qua hoạt động 

đánh giá. Đánh giá không đơn thuần là khẳng định mức độ đạt đƣợc về kiến thức, kỹ năng của 

HS mà cần thể hiện đƣợc mức độ đạt đƣợc về NL toán học của HS. Hiện nay, việc tổ chức 

dạy học và đánh giá trong môn Toán tiểu học cơ bản phản ánh đƣợc một số nội dung về phẩm 

chất và NL của HS. Tuy nhiên, việc hiểu và thực hiện rõ nét đánh giá NL toán học của HS 

tiểu học vẫn còn không ít khó khăn, bất cập. Nghiên cứu này trên cơ sở tìm hiểu một số lí luận 

và thực tiễn về thực hiện đánh giá trong môn Toán cấp tiểu học, chỉ ra một số vấn đề cần lƣu 

ý nhằm thực hiện đánh giá hiệu quả NL toán học của HS tiểu học. Để thực hiện nghiên cứu 

này, chúng tôi sử dụng phƣơng pháp nghiên cứu lí thuyết trong phân tích, tổng hợp một số tài 

liệu liên quan để có những lí luận vững chắc về đánh giá NL ngƣời học. Chúng tôi cũng sử 

dụng phƣơng pháp điều tra khảo sát để tìm hiểu những thực trạng liên quan đến đánh giá HS 

trong môn Toán. 

2. NỘI DUNG NGHIÊN CỨU 

2.1. Một số khái niệm công cụ 

2.1.1. Năng lực và năng lực toán học 

                                           
1
 TS, Khoa Giáo dục Tiểu học, Trƣờng Đại học Sƣ phạm, Đại học Huế.  

2
 ThS, Trƣờng Tiểu học Thủy Vân, Thành phố Huế. 

3
 ThS, Phòng Văn hóa – Xã hội, phƣờng Hoá Châu, Thành phố Huế. 

4
 CN, Trƣờng Tiểu học Lý Thƣờng Kiệt, Thành phố Huế. 
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Có nhiều định nghĩa về NL ngƣời học. Trong phạm vi bài viết này, chúng tôi sử dụng 

định nghĩa NL đã đƣợc xác định trong CTGDPT tổng thể. Theo đó, NL đƣợc hiểu là: thuộc 

tính cá nhân được hình thành, phát triển nhờ tố chất sẵn có và quá trình học tập, rèn luyện, 

cho phép con người huy động tổng hợp các kiến thức, kỹ năng và các thuộc tính cá nhân khác 

như hứng thú, niềm tin, ý chí,... thực hiện thành công một loại hoạt động nhất định, đạt kết 

quả mong muốn trong những điều kiện cụ thể (Bộ Giáo dục và Đào tạo, 2022). 

Theo Blomhøj và Jensen (2007): “NL toán học là khả năng sẵn sàng hành động để đáp 

ứng với thách thức toán học của các tình huống nhất định”. Theo Niss (1999): “NL toán học 

nhƣ khả năng của cá nhân để sử dụng các khái niệm toán học trong một loạt các tình huống có 

liên quan đến toán học, kể cả những lĩnh vực bên trong hay bên ngoài của toán học (để hiểu, 

quyết định và giải thích). 

Trên cơ sở đó, chúng tôi quan niệm, NL toán học là thuộc tính cá nhân, được hình 

thành, phát triển nhờ tố chất sẵn có và quá trình học tập, rèn luyện cho phép người học huy 

động tổng hợp các kiến thức, kỹ năng toán học cùng với các thuộc tính tâm lí như tự giác, 

hứng thú, tính tích cực, chủ động, niềm tin, ý chí… để hiểu, phán đoán, làm và sử dụng toán 

học vào giải quyết các tình huống toán học từ quá trình học tập đến thực tiễn đời sống. NL 

toán học theo CTGDPT gồm 5 thành tố: NL tư duy và lập luận toán học, NL mô hình hóa 

toán học, NL giải quyết vấn đề toán học, NL giao tiếp toán học, NL sử dụng công cụ và 

phương tiện học toán với yêu cầu cần đạt ở cấp tiểu học cụ thể nhƣ dƣới đây. 

Bảng 1. Yêu cầu cần đạt về NL toán học ở tiểu học theo CTGDPT 2018 

Thành phần 

NL 
Yêu cầu cần đạt ở cấp tiểu học 

NL tƣ duy và 

lập luận toán 

học 

- Thực hiện đƣợc các thao tác tƣ duy (ở mức độ đơn giản), đặc biệt biết quan sát, 

tìm kiếm sự tƣơng đồng và khác biệt trong những tình huống quen thuộc và mô tả 

đƣợc kết quả của việc quan sát.  

- Nêu đƣợc chứng cứ, lí lẽ và biết lập luận hợp lí trƣớc khi kết luận. 

- Nêu và trả lời đƣợc câu hỏi khi lập luận, giải quyết vấn đề. Bƣớc đầu chỉ ra 

đƣợc chứng cứ và lập luận có cơ sở, có lí lẽ trƣớc khi kết luận. 

NL mô hình 

hoá toán học 

- Lựa chọn đƣợc các phép toán, công thức số học, sơ đồ, bảng biểu, hình vẽ để 

trình bày, diễn đạt (nói hoặc viết) đƣợc các nội dung, ý tƣởng của tình huống xuất 

hiện trong bài toán thực tiễn đơn giản. 

- Giải quyết đƣợc những bài toán xuất hiện từ sự lựa chọn trên. 

- Nêu đƣợc câu trả lời cho tình huống xuất hiện trong bài toán thực tiễn 

NL giải 

quyết vấn đề 

toán học 

- Nhận biết đƣợc vấn đề cần giải quyết và nêu đƣợc thành câu hỏi. 

- Nêu đƣợc cách thức giải quyết vấn đề. 

- Thực hiện và trình bày đƣợc cách thức giải quyết vấn đề ở mức độ đơn giản. 

- Kiểm tra đƣợc giải pháp đã thực hiện. 

NL giao tiếp 

toán học 

- Nghe hiểu, đọc hiểu và ghi chép (tóm tắt) đƣợc các thông tin toán học trọng tâm 

trong nội dung văn bản hay do ngƣời khác thông báo (ở mức độ đơn giản), từ đó 

nhận biết đƣợc vấn đề cần giải quyết. 

- Trình bày, diễn đạt (nói hoặc viết) đƣợc các nội dung, ý tƣởng, giải pháp toán 

học trong sự tƣơng tác với ngƣời khác (chƣa yêu cầu phải diễn đạt đầy đủ, chính 
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xác). Nêu và trả lời đƣợc câu hỏi khi lập luận, giải quyết vấn đề. 

- Sử dụng đƣợc ngôn ngữ toán học kết hợp với ngôn ngữ thông thƣờng, động tác 

hình thể để biểu đạt các nội dung toán học ở những tình huống đơn giản. 

- Thể hiện đƣợc sự tự tin khi trả lời câu hỏi, khi trình bày, thảo luận các nội dung 

toán học ở những tình huống đơn giản. 

NL sử dụng 

công cụ, 

phƣơng tiện 

học toán 

- Nhận biết đƣợc tên gọi, tác dụng, quy cách sử dụng, cách thức bảo quản các 

công cụ, phƣơng tiện học toán đơn giản (que tính, thẻ số, thƣớc, compa, êke, các 

mô hình hình phẳng và hình khối quen thuộc,...). 

- Sử dụng đƣợc các công cụ, phƣơng tiện học toán để thực hiện những nhiệm vụ 

học tập toán đơn giản.  

- Làm quen với máy tính cầm tay, phƣơng tiện công nghệ thông tin hỗ trợ học 

tập. 

- Nhận biết đƣợc (bƣớc đầu) một số ƣu điểm, hạn chế của những công cụ, phƣơng 

tiện hỗ trợ để có cách sử dụng hợp lí. 

2.1.2. Đánh giá 

Tác giả Lâm Quang Thiệp khẳng định đánh giá là căn cứ vào các số đo và các tiêu chí 

xác định đánh giá NL và phẩm chất của sản phẩm đào tạo để nhận định, phán đoán và đề xuất 

các quyết định nhằm nâng cao không ngừng chất lƣợng đào tạo (Thiệp, 2011). 

Theo tác giả Nguyễn Bá Kim, đánh giá là quá trình hình thành những nhận định, phán 

đoán về kết quả công việc, dựa vào sự phân tích những thông tin thu đƣợc, đối chiếu với 

những mục tiêu, tiêu chuẩn đã đề ra, nhằm đề xuất những quyết định thích hợp để cải thiện 

thực trạng, điều chỉnh nâng cao chất lƣợng và hiệu quả công việc. Các tác giả Dƣơng Thiệu 

Tống, Trần Vui, cùng cho rằng, đánh giá là quá trình thu thập và xử lý kịp thời, có hệ thống 

thông tin về hiện trạng, khả năng hay nguyên nhân của chất lƣợng và hiệu quả giáo dục căn 

cứ vào mục tiêu giáo dục, làm cơ sở cho những chủ trƣơng, biện pháp và hành động giáo dục 

tiếp theo nhằm phát huy kết quả, sửa chữa thiếu sót. Đánh giá có thể thực hiện bằng phƣơng 

pháp định lƣợng hay định tính.  

Trên cơ sở đó có thể hiểu, đánh giá là quá trình thu thập, xác nhận, phân tích, xử lý 

thông tin kịp thời, có hệ thống, từ đó đƣa ra những nhận định, phán đoán về thực trạng, khả 

năng hay nguyên nhân của chất lƣợng và hiệu quả giáo dục căn cứ vào những tiêu chuẩn, mục 

tiêu giáo dục. Đồng thời, làm cơ sở cho những đề xuất các chủ trƣơng, biện pháp và hành 

động giáo dục thích hợp nhằm khắc phục những thiếu sót, tồn tại và phát huy những mặt 

mạnh góp phần nâng cao chất lƣợng và hiệu quả công việc. 

Đánh giá HS tiểu học trong môn Toán là quá trình đƣa ra những nhận định, phán đoán 

mức độ đạt đƣợc về kiến thức, kỹ năng toán học, về năng lực, phẩm chất của HS, từ đó làm cơ 

sở cho việc đề ra những biện pháp thích hợp để nâng cao hiệu quả, chất lƣợng dạy học nói 

chung và kết quả học tập môn Toán nói riêng. 

Về đánh giá NL toán học của HS, OECD (2008) nhận định: “Đánh giá NL ngƣời học là 

đo lƣờng sự phát triển NL của cá nhân ngƣời học dựa theo chuẩn thực hiện. Ở đó, chuẩn thực 

hiện là sự cụ thể hóa mục tiêu giáo dục đã quy định”. Tác giả Nguyễn Đức Minh (2012) cho 

rằng, “đánh giá theo NL là đánh giá khả năng HS áp dụng các kiến thức, kỹ năng đã học vào 

trong các tình huống thực tiễn của cuộc sống hàng ngày”. Nhƣ vậy, đánh giá NL toán học của 

HS tiểu học là quá trình đƣa ra những nhận định về mức độ đạt đƣợc của HS đối với các NL 
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toán học đƣợc quy định trong Chƣơng trình, thông qua các hoạt động học tập và ứng dụng 

toán học vào các tình huống cụ thể. Quá trình này không chỉ dừng lại ở việc đánh giá sản 

phẩm cuối cùng mà còn chú trọng đánh giá quá trình tƣ duy, giải quyết vấn đề của HS. 

2.1.3. Tiêu chuẩn, tiêu chí đánh giá 

Muốn thực hiện hoạt động đánh giá, cần phải xác định đƣợc các tiêu chuẩn, tiêu chí 

tƣơng thích với nội dung cần đánh giá HS. 

Theo Từ điển Tâm lí học, nghĩa của từ “tiêu chuẩn” (thƣớc đo) là “dấu hiệu trên cơ sở 

đó mà một phép đo, một sự đánh giá, một định nghĩa, một sự phân loại cái gì đó được thực 

hiện”. Tác giả Phó Đức Hòa nhận định, “Tiêu chuẩn - là dấu hiệu, trên cơ sở đó tiến hành 

đánh giá, xác định hay phân loại một cái gì đó. Tiêu chuẩn là thƣớc đo của sự đánh giá để 

đảm bảo tính khách quan” (Hòa, 2011).  

Nhƣ vậy, tiêu chuẩn đánh giá đƣợc hiểu là những quy định mang tính dấu hiệu, làm căn 

cứ cho hoạt động đánh giá đối tƣợng. Tiêu chuẩn đánh giá thích hợp sẽ phản ánh đúng giá trị, 

đủ độ tin cậy, bảo đảm khách quan và phù hợp. 

Cũng theo tác giả Phó Đức Hòa (2011), tiêu chí là những đặc điểm, tính chất, dấu hiệu 

đặc trƣng của một hoạt động hay loại sản phẩm đƣợc sử dụng làm căn cứ để so sánh, đối 

chiếu, xác định mức độ, kết quả đạt tới của đối tƣợng cần đánh giá”. Tác giả J. Mueller (2021) 

cũng nhận định, tiêu chí là những đặc điểm chi tiết việc thực hiện nhiệm vụ. Sái Công Hồng 

(2013) làm rõ thêm, “Tiêu chí đánh giá là những biểu hiện cụ thể mà chúng ta mong đợi 

ngƣời học thể hiện đƣợc khi thực hiện một nhiệm vụ, những biểu hiện này chúng ta có thể 

quan sát đƣợc hoặc trực tiếp trên ngƣời học, hoặc thông qua kết quả thực hiện nhiệm vụ”. Có 

thể thấy, tiêu chí đánh giá HS là yếu tố cụ thể hóa tiêu chuẩn, làm rõ hơn tiêu chuẩn đánh giá.  

2.2. Một số nội dung cơ bản trong thực hiện đánh giá năng lực môn Toán của học sinh 

tiểu học 

2.2.1. Xác định mục tiêu và nội dung đánh giá 

a) Mục tiêu của đánh giá trong môn Toán ở tiểu học cụ thể:  

(i) Làm sáng tỏ mức độ đạt đƣợc và chƣa đạt đƣợc về các mục tiêu dạy học môn Toán ở 

tiểu học;  

(ii) Công khai hóa các nhận định về phẩm chất, năng lực, về kết quả học tập môn Toán 

của mỗi HS và tập thể lớp;  

(iii) Cung cấp thông tin phản hồi để điều chỉnh việc dạy học toán và các chính sách giáo 

dục phù hợp. 

b) Nội dung đánh giá học sinh trong môn Toán ở tiểu học bao gồm:  

(i) Đánh giá quá trình học tập, sự tiến bộ và kết quả học tập môn Toán của HS theo 

chuẩn kiến thức, kỹ năng theo CTGDPT cấp Tiểu học. 

(ii) Đánh giá sự hình thành và phát triển một số NL chung của HS nhƣ: NL tự chủ và tự 

học; NL giao tiếp và hợp tác; NL giải quyết vấn đề và sáng tạo và các thành tố của NL toán 

học nhƣ: NL tƣ duy và lập luận toán học; NL mô hình hóa toán học; NL giải quyết vấn đề 

toán học; NL giao tiếp toán học; NL sử dụng công cụ và phƣơng tiện học toán. 

(iii) Đánh giá sự hình thành và phát triển một số phẩm chất của HS nhƣ: yêu nƣớc; nhân 

ái; chăm chỉ; trung thực; trách nhiệm. Đối với môn Toán ở tiểu học cũng hƣớng đến phát triển 

niềm tin trong học toán cho HS. 

Đối với đánh giá thƣờng xuyên, việc xác định mục tiêu, nội dung đánh giá khá rõ nét vì 
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quá trình thực hiện gắn liền với quá trình dạy học trên lớp. 

Đối với đánh giá định kì qua bài kiểm tra viết, việc xác định nội dung cần căn cứ vào 

các nội dung đƣợc quy định trong Chƣơng trình và sách giáo khoa đang đƣợc sử dụng. Từ đó, 

giáo viên (GV) xác nhận đƣợc tỉ trọng nội dung toán giữa các mạch kiến thức có trong mỗi 

giai đoạn học tập cần đánh giá, xác định những nội dung cơ bản, quan trọng cần đánh giá. Đối 

với nội dung các năng lực, cần chú ý yêu cầu hệ thống câu hỏi trong đề kiểm tra đảm bảo 

đánh giá đƣợc các năng lực toán học của HS. 

2.2.2. Xác định các tiêu chuẩn, tiêu chí để đánh giá trong môn Toán ở tiểu học 

Để xác định mức độ đạt đƣợc về nội dung hay NL HS trong môn Toán ở tiểu học, cần 

thiết phải xác định các tiêu chuẩn, tiêu chí cụ thể nhằm thực hiện đánh giá.  

a) Tiêu chuẩn, tiêu chí đánh giá về nội dung 

Muốn xác định tiêu chí đánh giá về nội dung (kiến thức, kỹ năng) đạt đƣợc của HS, cần 

bám sát yêu cầu cần đạt của Chƣơng trình môn Toán về nội dung đó, đồng thời căn cứ vào 

mục tiêu trong từng hoạt động cụ thể của bài học. 

Chẳng hạn, để đánh giá việc thực hiện phép cộng (không nhớ) trong phạm vi 100 của 

HS lớp 1, cần căn cứ các yêu cầu sau để xác định tiêu chuẩn, tiêu chí đánh giá: 

- Yêu cầu cần đạt của chƣơng trình: Thực hiện đƣợc phép cộng (không nhớ) các số 

trong phạm vi 100. (Quá trình dạy học cần phải giúp HS đạt đƣợc yêu cầu đó). 

- Để khẳng định kết quả đạt đƣợc của HS, có thể thông qua thực hiện bài tập dạng: Đặt 

tính rồi tính, với một phép tính cụ thể nhƣ 32 + 45.  

- Các thao tác cần thiết phải thực hiện phép tính này: 

(i) Đặt tính;  

(ii) Thực hiện phép tính.  

Từ đó có thể xác định tiêu chuẩn cần đánh giá bao gồm hai thao tác trên và xây dựng các 

tiêu chí đánh giá việc thực hiện phép cộng trong phạm vi 100 của HS cụ thể nhƣ ở Bảng 2: 

Bảng 2. Các tiêu chí đánh giá việc thực hiện phép cộng (không nhớ)  

trong phạm vi 100 của HS lớp 1 

Tiêu chí Yêu cầu chi tiết 

1. Đặt tính đúng 
Số đơn vị thẳng cột số đơn vị, số chục thẳng cột số chục, viết đƣợc dấu 

phép tính ngay ngắn giữa hai số, kẻ đƣợc gạch ngang thay cho dấu bằng. 

2. Tính đúng kết quả 
Thực hiện trình tự tính từ phải sang trái, tính đúng và viết đúng kết quả 

của mỗi lần thực hiện tính. 

3. Trình bày Trình bày sạch sẽ, viết số đều, đẹp. 

Hoặc với yêu cầu đánh giá khả năng giải quyết vấn đề của HS lớp 5 với tình huống liên 

quan đến việc tìm hai số khi biết tổng và tỉ số của hai số đó, để xác định các tiêu chuẩn, tiêu 

chí đánh giá, cần căn cứ vào: 

- Yêu cầu cần đạt của chƣơng trình: Giải quyết đƣợc một số vấn đề gắn với việc giải các 

bài toán liên quan đến: tìm hai số khi biết tổng và tỉ số của hai số đó. 

- Để khẳng định HS đạt đƣợc yêu cầu trên hay chƣa, có thể thông qua bài toán: Tổng 

diện tích của một khu đất là 240m
2
 bao gồm đất ở và đất nông nghiệp, trong đó diện tích đất 

ở bằng 
 

 
  diện tích đất nông nghiệp. Tính diện tích đất ở và diện tích đất nông nghiệp. 
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- Các thao tác cần thiết để thực hiện giải bài toán này: 

(i) Tính tổng số phần bằng nhau; 

(ii) Tính giá trị của mỗi phần; 

(iii) Tính đƣợc phần diện tích đất mỗi loại. 

Từ đó, có thể xác định tiêu chuẩn là giải đƣợc bài toán liên quan đến tìm hai số khi biết 

tổng và tỉ số của hai số đó. Tiêu chí cụ thể đƣợc xác định nhƣ sau: 

(i) Trình bày bƣớc giải về tính tổng số phần bằng nhau (bao gồm câu lời giải và phép tính). 

(ii) Trình bày đƣợc bƣớc giải về tính giá trị của mỗi phần (bao gồm câu lời giải và phép tính). 

(iii) Trình bày đƣợc bƣớc giải về tính diện tích đất ở (bao gồm câu lời giải và phép tính). 

(iv) Trình bày đƣợc bƣớc giải về tính diện tích đất nông nghiệp (bao gồm câu lời giải và 

phép tính). 

(v) Trình bày bài giải sạch sẽ, đẹp. 

Khi xác định tiêu chí về nội dung, cần đảm bảo: 

- Cập nhật thêm cả tiêu chí về hình thức, thái độ. 

- Phân định đƣợc những tiêu chí trọng tâm, tiêu chí thứ yếu. Thƣờng những tiêu chí 

trọng tâm sẽ gắn liền với nội dung yêu cầu cần đạt, tiêu chí thứ yếu thiên về hình thức trình 

bày, thái độ làm bài,… 

- Việc xác định tiêu chí đánh giá cũng tùy thuộc vào việc sử dụng phƣơng pháp đánh giá. 

b) Tiêu chuẩn, tiêu chí đánh giá về năng lực 

Khi hoạt động dạy học hƣớng đến phát triển NL ngƣời học thì hoạt động đánh giá cũng 

hƣớng đến mục tiêu đó, phải đảm bảo đánh giá đƣợc NL ngƣời học. CTGDPT môn Toán đã 

xác định những NL toán học thành phần với những yêu cầu cần đạt tƣơng thích ở cấp tiểu học 

(xem thêm về mục IV. Yêu cầu cần đạt trong CTGDPT môn Toán, trang 9). 

Để xác định tiêu chuẩn, tiêu chí đánh giá một NL toán học thành phần nào đó, nhất thiết 

cần căn cứ vào: 

- Biểu hiện và yêu cầu cần đạt về NL toán học đó ở cấp tiểu học, cụ thể nhƣ tại Bảng 1 

đã đề cập ở trên đây. 

- Nội dung đánh giá gắn liền với NL toán học thành phần đó. 

Để đánh giá đƣợc NL toán học thành phần của HS, cần xác định rõ nét mức độ đạt đƣợc 

của mỗi tiêu chí. Việc phân định mức độ đạt đƣợc của mỗi tiêu chí có thể tham chiếu nhiều 

quan điểm, nghiên cứu của các nhà khoa học, hoặc các tổ chức đánh giá HS. Chẳng hạn, 

Chƣơng trình đánh giá kết quả học tập của HS tiểu học khu vực Đông Nam Á (Southeast Asia 

Primary Learning Metric, gọi tắt là SEA-PLM) 3 mức độ, Chƣơng trình đánh giá TIMSS gồm 

3 mức độ, Thông tƣ số 27/2020-BGDĐT về đánh giá HS tiểu học cũng xác định 3 cấp độ 

trong một đề kiểm tra định kì,… Từ đó có thể xem xét đề cập đến 3 mức độ trong đánh giá 

NL toán học HS tiểu học. 

Chẳng hạn, để đánh giá NL giải quyết vấn đề toán học của HS lớp 5, cần xem xét các 

biểu hiện và yêu cầu cần đạt của NL này, cụ thể nhƣ sau: 
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Bảng 3. Thể hiện và yêu cầu cần đạt của NL giải quyết vấn đề toán học ở cấp tiểu học 

Thể hiện của NL giải quyết vấn đề toán học Yêu cầu cần đạt ở cấp tiểu học 

- Nhận biết, phát hiện đƣợc vấn đề cần giải quyết bằng 

toán học. 

- Nhận biết đƣợc vấn đề cần giải quyết 

và nêu đƣợc thành câu hỏi. 

- Lựa chọn, đề xuất đƣợc cách thức, giải pháp giải 

quyết vấn đề. 

- Nêu đƣợc cách thức giải quyết vấn đề. 

- Sử dụng đƣợc các kiến thức, kỹ năng toán học tƣơng 

thích (bao gồm các công cụ và thuật toán) để giải 

quyết vấn đề đặt ra. 

- Thực hiện và trình bày đƣợc cách 

thức giải quyết vấn đề ở mức độ đơn 

giản. 

- Đánh giá đƣợc giải pháp đề ra và khái quát hoá đƣợc 

cho vấn đề tƣơng tự. 

- Kiểm tra đƣợc giải pháp đã thực 

hiện. 

Những thể hiện và yêu cầu cần đạt trên đây của NL giải quyết vấn đề toán học tựu trung 

ở những nội dung nhƣ: hiểu biết về vấn đề (bao gồm phân tích dữ liệu để xác định vấn đề, nêu 

đƣợc thành câu hỏi), giải quyết đƣợc vấn đề (bao gồm tìm đƣợc phƣơng án giải quyết và trình 

bày đƣợc phƣơng án giải quyết), đánh giá giải pháp giải quyết vấn đề (bao gồm kiểm tra, rà 

soát lại giải pháp, tìm kiếm giải pháp khác hoặc vận dụng giải pháp vào những vấn đề tƣơng 

tự). Nhƣ vậy, có thể cụ thể hóa thành các tiêu chí và tiêu chuẩn đánh giá NL giải quyết vấn đề 

toán học của HS lớp 5 nhƣ bảng sau: 

Bảng 4. Các tiêu chí và mức độ cụ thể để đánh giá NL giải quyết vấn đề toán học  

của HS lớp 5 

Tiêu chuẩn Tiêu chí Mức 1 Mức 2 Mức 3 

Hiểu biết 

vấn đề 

Nhận biết được 

vấn đề cần giải 

quyết 

Nhận biết đƣợc một 

số thông tin của 

vấn đề nhƣng chƣa 

nhận ra vấn đề. 

Nhận biết đƣợc vấn 

đề cần giải quyết. 

Nhận biết, giải 

thích đƣợc vấn đề 

cần giải quyết.  

Nêu được thành 

câu hỏi 

Chƣa phát biểu 

đƣợc vấn đề dƣới 

dạng câu hỏi. 

Phát biểu lại đƣợc 

vấn đề dƣới dạng 

câu hỏi với sự hỗ 

trợ của GV. 

Tự nêu đƣợc 

thành câu hỏi. 

Giải quyết 

được vấn đề 

Nêu được cách 

thức giải quyết 

vấn đề 

Chƣa thu thập, huy 

động đƣợc thông 

tin liên quan để tìm 

ra đƣợc cách giải 

quyết vấn đề. 

Thu thập, huy động 

đƣợc thông tin, đề 

xuất đƣợc cách giải 

quyết vấn đề với sự 

hƣớng dẫn của GV. 

Thu thập, kết nối 

đƣợc các thông 

tin, tự mình đề 

xuất đƣợc cách 

giải quyết vấn đề. 

Thực hiện và 

trình bày được 

cách thức giải 

quyết vấn đề ở 

mức độ đơn 

giản 

Trình bày đƣợc 

cách thức giải 

quyết  vấn đề 

nhƣng dƣới sự 

hƣớng dẫn, giúp đỡ 

của GV. 

Trình bày đƣợc 

cách thức giải 

quyết  vấn đề. 

Tự trình bày cách 

thức giải quyết 

vấn đề logic, chặt 

chẽ. 

Đánh giá 

giải pháp 

Kiểm tra được 

giải pháp đã 

Không để ý đến 

việc kiểm tra giải 

Kiểm tra đƣợc giải 

pháp đã thực hiện  

Chủ động kiểm tra 

giải pháp đã thực 
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giải quyết 

vấn đề 

thực hiện pháp đã thực hiện. hiện 

Tìm kiếm giải 

pháp khác hoặc 

vận dụng giải 

pháp cho vấn đề 

tương tự 

Không để ý đến 

việc tìm giải pháp 

khác, có thể vận 

dụng giải pháp vào 

vấn đề tƣợng tự với 

sự hỗ trợ của GV 

Chƣa chú trọng đến 

tìm kiếm giải pháp 

khác mà cần có sự 

hƣớng dẫn của GV. 

Vận dụng đƣợc giải 

pháp vào vấn đề 

tƣơng tự 

Có ý thức tìm 

kiếm giải pháp 

khác. Vận dụng 

thành thạo giải 

pháp vào vấn đề 

tƣơng tự 

2.2.3. Lựa chọn các phương pháp, công cụ đánh giá 

Để thực hiện đánh giá NL toán học của HS tiểu học, cần thiết phải lựa chọn các phƣơng 

pháp đánh giá và các công cụ hỗ trợ. Việc lựa chọn phƣơng pháp và công cụ phù hợp đóng 

vai trò quan trọng để đảm bảo tính khách quan, chính xác và toàn diện cho việc đánh giá NL 

HS tiểu học.  

a) Về phương pháp đánh giá 

Thông tƣ số 27/2020/TT-BGDĐT đã chú trọng chú trọng cập nhật các phƣơng pháp 

hiện đại, nhấn mạnh việc kết hợp giữa đánh giá thƣờng xuyên và đánh giá định kì, các 

phƣơng pháp đánh giá đa dạng đều đƣợc khuyến khích áp dụng để đánh giá toàn diện các khía 

cạnh NL của HS trong dạy học.  

- Phƣơng pháp đánh giá qua quan sát: GV theo dõi, lắng nghe HS trong quá trình giảng 

dạy trên lớp, sử dụng phiếu quan sát, bảng kiểm tra, nhật ký ghi chép lại các biểu hiện của HS 

để sử dụng làm minh chứng đánh giá quá trình học tập, rèn luyện của HS. Phƣơng pháp này 

thƣờng dùng trong đánh giá thƣờng xuyên quá trình học tập của HS tiểu học. 

- Phƣơng pháp đánh giá qua hồ sơ học tập, các sản phẩm, hoạt động của HS: GV xem 

xét các sản phẩm, kết quả hoạt động của HS nhƣ: bài làm của HS trên bảng, trong vở, trong 

phiếu học tập, trong bài kiểm tra, từ đó đƣa ra nhận định về kết quả đạt đƣợc theo từng nội 

dung đánh giá có liên quan. Phƣơng pháp này có thể sử dụng trong đánh giá thƣờng xuyên, 

hoặc đánh giá định kì. 

- Phƣơng pháp đánh giá qua đàm thoại: Đây là phƣơng pháp GV thông qua việc đặt câu 

hỏi, nêu yêu cầu và HS trả lời, trình bày (hoặc ngƣợc lại), nhằm thu thập những thông tin về 

kết quả đạt đƣợc của các em để đƣa ra những nhận định phù hợp. Phƣơng pháp này chủ yếu 

dùng trong đánh giá thƣờng xuyên quá trình học tập của HS. 

+ Phƣơng pháp đánh giá qua kiểm tra viết: Ở đây, GV sử dụng các bài kiểm tra gồm các 

câu hỏi, bài tập đƣợc thiết kế theo mức độ, yêu cầu cần đạt của chƣơng trình, dƣới hình thức 

trắc nghiệm, tự luận hoặc kết hợp trắc nghiệm và tự luận để thông qua đó đánh giá mức độ đạt 

đƣợc về các nội dung và NL toán học của HS. 

b) Về công cụ hỗ trợ đánh giá 

- Phiếu quan sát: Công cụ dùng để ghi nhận các biểu hiện NL và hành vi học tập của 

HS trong quá trình học tập. Phiếu quan sát thƣờng dùng trong đánh giá thƣờng xuyên và hỗ 

trợ cho các phƣơng pháp đánh giá qua quan sát, qua đàm thoại. 

- Câu hỏi, yêu cầu: Bao gồm hệ thống câu hỏi hoặc yêu cầu HS thực hiện thông qua đó 

để thu thập thông tin phục vụ cho đánh giá. Công cụ này thƣờng dùng trong đánh giá thƣờng 

xuyên, cùng với phƣơng pháp đánh giá qua quan sát, đánh giá qua đàm thoại. 

- Bảng kiểm: Bao gồm hệ thống các tiêu chí để xác định HS đạt đƣợc hay không. Bảng 
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kiểm thƣờng dùng trong đánh giá thƣờng xuyên cùng với phƣơng pháp đánh giá qua quan sát, 

qua đàm thoại, qua hồ sơ, sản phẩm học tập của HS.  

- Phiếu đánh giá theo tiêu chí (Rubrics): Gồm hệ thống các tiêu chí đƣợc phân mức độ 

cụ thể nhằm đánh kết quả đạt đƣợc về nội dung, NL toán học thành phần (Xem ví dụ ở mục 

2.1.2,b). Rubrics thƣờng đƣợc dùng trong đánh giá thƣờng xuyên, đánh giá định kì, cùng với 

các phƣơng pháp đánh giá qua quan sát, đánh giá qua đàm thoại, đánh giá qua hồ sơ, sản 

phẩm học tập của HS, đánh giá qua bài kiểm tra viết. 

- Đề kiểm tra: Gồm tập hợp các câu hỏi chuẩn để thông qua đó đánh giá những yêu cầu 

cần đạt về nội dung và NL toán học của HS tiểu học. Công cụ này chủ yếu dùng cho đánh giá 

định kì ở tiểu học cùng với phƣơng pháp đánh giá qua bài kiểm tra viết. Đề kiểm tra định kì 

môn Toán, cần đảm bảo sự cân đối về số lƣợng câu hỏi, số điểm, dạng thức (trắc nghiệm 

khách quan, tự luận), thời gian; đảm bảo tỉ trọng nội dung giữa các mạch kiến thức (căn cứ 

vào nội dung các mạch kiến thức trong mỗi giai đoạn đánh giá để phân bổ điểm số, số câu phù 

hợp với mỗi mạch kiến thức); đảm bảo tỉ trọng về mức độ đánh giá (mức 1 chiếm khoảng 

50% trọng số của bài kiểm tra, mức 2 chiếm khoảng 30% trọng số của bài kiểm tra, mức 3 

chiếm khoảng 20% trọng số của bài kiểm tra). Các câu hỏi trong đề kiểm tra cũng cần đáp 

ứng đƣợc việc đánh giá đƣợc NL toán học nào ở HS. 

2.2.4. Xử lý thông tin ghi nhận được 

Sau khi thu thập thông tin qua các phƣơng pháp và công cụ đánh giá đa dạng, việc xử lý 

thông tin ghi nhận đƣợc đóng vai trò then chốt để chuyển đổi dữ liệu thô thành những nhận 

định có ý nghĩa về NL toán học của HS tiểu học. Quá trình này đƣợc thực hiện theo quy trình 

gồm các bƣớc nhƣ ở Hình 1 dƣới đây: 

 

Hình 1. Quy trình xử lý thông tin ghi nhận đƣợc trong đánh giá NL toán học  

của HS ở tiểu học 

 a) Phân tích dữ liệu và đối chiếu với tiêu chí đánh giá 

Thông tin thu thập đƣợc từ các bài kiểm tra, phiếu quan sát, rubric, sản phẩm học tập,… 

trong môn Toán cần đƣợc xử lí, phân tích một cách có hệ thống và khách quan. GV tiến hành 

đối chiếu các biểu hiện, hành vi, hay kết quả mà HS thể hiện với các tiêu chí đánh giá đã đƣợc 

xác định trƣớc đó (nhƣ đã trình bày ở mục 2.2.2). Việc này giúp định lƣợng hoặc định tính 

hóa mức độ đạt đƣợc của HS đối với từng NL thành phần hoặc tổng thể. 

Chẳng hạn, trong quá trình dạy học, để đánh giá thƣờng xuyên khả năng “Thực hiện 

phép cộng (không nhớ) các số trong phạm vi 100”, GV ghi nhận thông tin từ hai HS lớp 1 khi 

thực hiện nhiệm vụ: Đặt tính rồi tính: 32 + 45 cụ thể nhƣ sau: 

HS A làm bài nhanh, tự tin, không có dấu hiệu băn khoăn hay phải đếm lại. Em đặt tính 

thẳng hàng, dấu phép tính và gạch ngang đúng vị trí, ngay ngắn; thực hiện đúng trình tự từ 

phải sang trái, kết quả chính xác; chữ viết rõ ràng, các số đều nét, trình bày sạch sẽ. 

HS B đặt tính thẳng hàng, dấu phép tính và gạch ngang đúng vị trí. Em thực hiện đúng 

trình tự từ phải sang trái nhƣng khi tính hàng đơn vị (2 + 5), em đếm ngón tay khá lâu rồi ghi 

kết quả bằng 6; chữ viết tƣơng đối rõ ràng, sạch sẽ. 
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Bài làm của HS A 

 

Bài làm của HS B 

 Căn cứ vào các tiêu chí nội dung đánh giá đã đề cập ở ví dụ mục 2.2.2 (Bảng 2) để 

phân tích và đối chiếu, ta ghi nhận đƣợc kết quả nhƣ ở Bảng 5 và 6: 

Bảng 5. Phiếu đánh giá thường xuyên khả năng thực hiện phép cộng (không nhớ) các số 

trong phạm vi 100 của HS A (Lớp 1) 

Tiêu chí Mức 1 Mức 2 Mức 3 

Tiêu chí 1: Đặt tính đúng   ✓ 

Tiêu chí 2: Tính đúng kết quả   ✓ 

Tiêu chí 3: Trình bày sạch sẽ, viết số đều, đẹp   ✓ 

Đánh giá chung  ✓ (Tốt) 

Bảng 6. Đánh giá thường xuyên khả năng thực hiện phép cộng (không nhớ) các số trong 

phạm vi 100 của HS B (Lớp 1) 

Tiêu chí Mức 1 Mức 2 Mức 3 

Tiêu chí 1: Đặt tính đúng   ✓ 

Tiêu chí 2: Tính đúng kết quả ✓   

Tiêu chí 3: Trình bày sạch sẽ, viết số đều, đẹp  ✓  

Đánh giá chung ✓ (Chƣa Đạt)   

Ở đây, cần lƣu ý về tỉ trọng giữa các tiêu chí, mối tƣơng quan giữa tiêu chí quan trọng, 

cốt lõi trong nhận định chung để đƣa ra phƣơng án về kết quả đạt đƣợc. 

b) Diễn giải kết quả và đưa ra nhận định 

Từ việc phân tích dữ liệu nhƣ trên, GV tiến hành diễn giải kết quả để đƣa ra những nhận 

định tổng quát về NL của HS. Nhận định này không chỉ dừng lại ở việc đánh giá đúng/sai, mà 

quan trọng hơn là mô tả đƣợc mức độ phát triển năng lực, chỉ ra đƣợc những điểm mạnh cần 

phát huy và những hạn chế cần cải thiện ở từng HS. Điều này càng cần thiết khi thực hiện 

đánh giá thƣờng xuyên. 

Trở lại với hai HS đã phân tích ở ví dụ trên, có thể đƣa ra diễn giải và nhận định nhƣ sau: 

Học 

sinh 

Nhận định tổng quát về NL thực hiện 

phép cộng 
Đề xuất để phát triển/cải thiện 

HS A 

Đã nắm vững và thành thạo kỹ năng đặt 

tính và thực hiện phép cộng (không nhớ) 

trong phạm vi 100. Thực hiện chính xác 

và trình bày khoa học, là nền tảng cho các 

phép tính phức tạp hơn. Thể hiện đƣợc sự 

chắc chắn, tự tin và chủ động trong việc 

áp dụng kiến thức, kỹ năng. Đây là biểu 

hiện của NL tính toán và NL tự học ở mức 

độ tốt. 

Khuyến khích em tự kiểm tra lại bài 

sau khi làm xong để củng cố thói quen 

cẩn thận, có thể đƣợc thử sức với các 

tình huống liên quan đến phép cộng để 

phát triển NL giải quyết vấn đề hoặc 

NL tƣ duy và lập luận toán học. 
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HS B 

Đã hiểu đƣợc quy trình đặt tính và thứ tự 

tính từ phải sang trái nhƣng còn gặp khó 

khăn trong việc tính toán chính xác các 

phép cộng cơ bản, dẫn đến kết quả sai. 

Tốc độ tính toán còn chậm, cho thấy sự 

chƣa thuần thục. 

Tập trung ôn tập các phép cộng cơ bản 

trong phạm vi 10 một cách hệ thống. 

GV có thể sử dụng các công cụ trực 

quan nhƣ que tính, chấm tròn hoặc 

bảng cộng để giúp em luyện tập tính 

nhẩm nhanh và chính xác hơn. Khuyến 

khích em tự kiểm tra lại kết quả của 

từng phép tính nhỏ trƣớc khi viết vào 

bài. 

c) Phản hồi kịp thời và mang tính xây dựng 

Thông tin đánh giá sau khi đƣợc xử lý cần đƣợc phản hồi kịp thời và có tính xây dựng 

đến HS, phụ huynh và các bên liên quan. Phản hồi không nên chỉ tập trung vào việc chỉ ra lỗi 

sai mà cần gợi ý rõ ràng về hƣớng khắc phục và phát triển. Điều này đặc biệt quan trọng ở cấp 

tiểu học, nơi tâm lý HS còn non nớt và cần đƣợc khuyến khích liên tục. Nhƣ vậy sẽ cộng 

hƣởng sự phối hợp của nhiều lực lƣợng trong thực hiện đánh giá NL toán học ở HS tiểu học. 

Với HS A, bên cạnh đánh giá bài làm đúng, nên kèm phản hồi bằng lời đến em: “Em 

làm bài rất tốt! Cô khen em vì đã làm nhanh, chính xác và trình bày bài đẹp. Em đã nắm vững 

phép cộng rồi đấy, tiếp tục phát huy nhé!”. Ngoài ra, có thể phản hồi đến phụ huynh (nếu 

cần): “Em A đã nắm vững kiến thức và kỹ năng về phép cộng (không nhớ) các số có hai chữ 

số trong phạm vi 100. Em làm bài nhanh, chính xác và viết số cẩn thận. Gia đình có thể 

khuyến khích cháu thực hành với các tình huống liên quan đến phép cộng trong thực tế để 

nâng cao năng lực cho em!”. 

Với HS B, ngoài việc chỉ ra đánh giá bài làm chƣa đúng kết quả, phải phản hồi kèm 

theo sự phân tích và hỗ trợ cụ thể để em điều chỉnh và hoàn thiện NL toán học của mình. Có 

thể trao đổi: “Em đã đặt tính rất đúng và trình bày bài sạch sẽ. Rất tốt! Tuy nhiên, cùng xem 

lại chỗ 2 + 5 nhé, thử đếm lại nào... 2 thêm 5 là mấy? À, đúng rồi, là 7 chứ không phải 6 nhé. 

Em cần luyện tập thƣờng xuyên các phép tính cộng để tính nhanh và đúng hơn nhé!”. GV có 

thể yêu cầu HS thực hiện lại phép tính hoặc làm thêm vài bài cộng đơn giản trong phạm vi 10 

sau lúc đó. Đồng thời phản hồi đến phụ huynh: “Em B đã có tiến bộ trong việc đặt tính. Tuy 

nhiên, em còn nhầm lẫn một chút khi cộng các số nhỏ (2 + 5). Gia đình có thể dành thời gian 

luyện tập thêm cho cháu các bài tập cộng trừ trong phạm vi 10 để cháu ghi nhớ và tính toán 

nhanh, chính xác hơn. Điều này rất quan trọng để cháu học tốt các phép tính sau này.” 

Tóm lại, quá trình xử lý thông tin chi tiết nhƣ vậy giúp GV không chỉ biết HS đúng hay 

sai mà còn hiểu rõ lí do, từ đó có những biện pháp hỗ trợ cá nhân hóa và kịp thời, giúp HS 

tiến bộ vững chắc. Việc phân tích sâu sắc quá trình học của HS, thay vì chỉ tập trung vào kết 

quả đúng/sai, chính là cốt lõi của đánh giá năng lực. Đồng thời, tính kịp thời và tính xây dựng 

trong phản hồi là yếu tố then chốt giúp đánh giá thực sự hiệu quả.  

2.3. Thực trạng đánh giá năng lực toán học của học sinh tiểu học 

Để có một số thông tin về thực trạng triển khai đánh giá NL toán học của HS tiểu học, chúng 

tôi đã thực hiện khảo sát, phỏng vấn, trao đổi với đội ngũ cán bộ quản lý, GV tiểu học ở Thành phố 

Huế. Chúng tôi cũng thực hiện quan sát, dự giờ thăm lớp tại các trƣờng tiểu học trên địa bàn Thành 

phố Huế. Trên cơ sở đó chúng tôi xin tóm tắt một số nhận định cụ thể nhƣ dƣới đây. 
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2.3.1. Thực trạng về nhận thức, hiểu biết của GV về các biểu hiện của đánh giá 

Phần lớn GV nhận thức đƣợc sự cần thiết phải đổi mới trong đánh giá và hiểu đƣợc xu 

hƣớng đổi mới đánh giá hiện nay. Khi đƣợc hỏi về những nội dung lí thuyết liên quan đến 

khái niệm đánh giá, mục tiêu, nội dung đánh giá trong môn Toán thì về cơ bản phƣơng án trả 

lời cho thấy GV nắm khá vững. Nhƣng khi đề cập căn cứ để xác định mục tiêu và nội dung, 

tiêu chí đánh giá thì hầu nhƣ rất ít GV đề cập đƣợc yêu cầu cần đạt trong chƣơng trình, GV 

tiểu học rất ít quan tâm đến CTGDPT môn Toán khi thực hiện dạy học và đánh giá. Về 

phƣơng pháp đánh giá và các công cụ hỗ trợ kèm theo thì việc hiểu biết của GV cũng có phần 

hạn chế, mặc dù thực tế trong quá trình thực hiện đánh giá HS, họ vẫn đang vận hành. 

2.3.2. Thực trạng việc thực hiện đánh giá năng lực trong môn Toán ở tiểu học 

Việc xác định các tiêu chí đánh giá nội dung môn Toán của GV tiểu học về cơ bản vẫn 

dựa trên cảm tính, theo thói quen lâu nay. Trong đánh giá thƣờng xuyên, GV vẫn chủ yếu dựa 

vào kết quả làm bài tập của HS để đánh giá. Việc xác định các tiêu chí đánh giá về NL thì rất 

hiếm. Nhiều GV còn chƣa rõ biểu hiện hay yêu cầu cần đạt của NL toán học có thể phát triển 

cho HS cụ thể thế nào. Họ cho rằng dạy nhƣ sách giáo khoa, đánh giá theo các nội dung bài tập 

là đảm bảo phát triển năng lực. Nhƣ thế, chu trình của việc dạy học phát triển NL toán học cho 

HS là chƣa thật đảm bảo. Điều này kéo theo việc đánh giá NL toán học của HS là không rõ nét. 

Trong quá trình thực hiện đánh giá, những phƣơng pháp đánh giá đều có sử dụng mặc 

dù nhiều GV không nhận ra rõ nét phƣơng pháp. Những công cụ hỗ trợ đánh giá cơ bản đƣợc 

sử dụng chủ yếu là nhật kí ghi chép (thƣờng đƣợc tích hợp trong sổ chủ nhiệm), hệ thống câu 

hỏi và đề kiểm tra. Những công cụ khác nhƣ bảng kiểm, thang đo, phiếu đánh giá theo tiêu 

chí (Rubrics) thì hầu nhƣ ít đƣợc quan tâm. Phƣơng pháp đánh giá qua bài kiểm tra viết dùng 

trong định kì vẫn chƣa đƣợc thực hiện một cách bài bản, việc xây dựng hệ thống câu hỏi trong 

đề kiểm tra vẫn chủ yếu dựa vào sách giáo khoa, vẫn tập trung chủ yếu vào kết quả làm bài 

chứ chƣa thể hiện rõ yếu tố NL trong mỗi bài tập. 

 Đánh giá hiện nay của GV còn mang nặng cảm tính, dựa trên những kinh nghiệm cá nhân. 

Trong nhiều trƣờng hợp, GV đánh giá HS thiếu các tiêu chí rõ ràng hoặc hệ thống. Điều này dẫn 

đến sự thiếu nhất quán và không hoàn toàn công bằng. Trong quá trình đánh giá, GV chƣa chú 

trọng tìm ra nguyên nhân HS thực hiện sai hay sai ở bƣớc nào mà chỉ đánh giá trên phƣơng diện 

Đúng/ Sai ở kết quả, điều này khiến cho HS ít có cơ hội đƣợc hƣớng dẫn, hỗ trợ để điều chỉnh kịp 

thời nhằm nâng cao hiệu quả học tập và phát triển năng lực, phẩm chất của bản thân. 

Bên cạnh đó, một lực lƣợng quan trọng không thể không kể đến trong việc thực hiện 

đánh giá, đó là phụ huynh HS. Phụ huynh và cộng đồng chƣa có những hiểu biết sâu sát về ý 

nghĩa của từng hình thức đánh giá và vai trò của bản thân trong phối hợp với nhà trƣờng thực 

hiện mục tiêu kiểm tra đánh giá. Vẫn còn hiện tƣợng tập trung vào điểm số, dẫn đến áp lực 

duy trì cách làm truyền thống. Áp lực từ phụ huynh và xã hội về điểm số phần nào khiến GV 

thƣờng lựa chọn các phƣơng pháp đánh giá nhanh chóng, đơn giản thay vì đổi mới và thử 

nghiệm các phƣơng pháp đánh giá khác. Ở một khía cạnh khác, có thể kể đến các yếu tố nhƣ: 

tỉ lệ HS/lớp cao, thời gian dạy học hạn chế làm giảm hiệu quả áp dụng các phƣơng pháp đánh 

giá mới hay nguồn kinh phí đầu tƣ cho cơ sở vật chất và tài liệu hỗ trợ chƣa đáp ứng đủ yêu 

cầu đổi mới. 

2.4. Một số vấn đề cần lƣu ý khi thực hiện đánh giá năng lực toán học của học sinh tiểu học 

Trên cơ sở các vấn đề chính về đánh giá NL của HS trong môn Toán ở tiểu học và thực 

trạng thực hiện của GV tại cơ sở nhƣ đã phân tích ở trên, để nâng cao hiệu quả và đáp ứng 
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mục tiêu phát triển NL ngƣời học theo CTGDPT, cán bộ quản lý và đội ngũ GV ở nhà trƣờng 

tiểu học cần lƣu ý một số vấn đề sau đây. 

2.4.1. Trước hết, đội ngũ GV phải được trang bị đầy đủ những hiểu biết về đánh giá NL 

trong môn Toán ở tiểu học 

Thực tiễn cho thấy, quá trình tập huấn về đánh giá HS trong môn Toán chƣa thực sự 

đồng bộ, khiến hiểu biết của GV về đánh giá NL chƣa đầy đủ và việc thực hiện chƣa đạt hiệu 

quả cao. Do đó, rất cần thiết phải cập nhật, bổ sung cho GV những hiểu biết khoa học, tƣờng 

minh về đánh giá NL toán học. Điều này bao gồm hệ thống các tiêu chí, công cụ, phƣơng 

pháp, hình thức đánh giá đổi mới, cũng nhƣ cách xử lý thông tin và đƣa ra nhận định, đánh 

giá nhằm kịp thời hỗ trợ HS phát triển năng lực. Từ những hiểu biết đầy đủ, thống nhất đó, 

GV mới có những cách triển khai thực hiện một cách rõ nét, hiệu quả việc thực hiện đánh giá 

NL toán học đối với HS. Các công việc cần thực hiện cụ thể bao gồm: 

- Cung cấp tài liệu hƣớng dẫn về đánh giá chung, về đánh giá NL toán tiểu học. Những 

tài liệu này có thể đƣợc biên tập lại chi tiết, rõ ràng về lý thuyết và thực tiễn thực hành đánh 

giá NL toán học, tập trung vào đặc điểm của HS tiểu học. 

- Tổ chức tập huấn chuyên môn, sinh hoạt chuyên đề về đánh giá NL toán của HS tiểu 

học một cách chuyên sâu, để GV đƣợc thƣờng xuyên cập nhật và trang bị cho bản thân những 

kiến thức mới về cách thức, phƣơng pháp đánh giá NL trong môn Toán. 

- Nâng cao nhận thức của GV, định hƣớng GV hiểu đúng, hiểu rõ về đánh giá NL HS và 

tầm quan trọng của việc đánh giá đúng NL toán học của các em trong dạy học Toán khi đó 

không chỉ là việc kiểm tra kết quả học tập mà còn là cả quá trình xây dựng tiêu chí, thu thập, 

xử lý thông tin và đƣa ra phản hồi chính xác về mức độ đạt đƣợc cũng nhƣ sự tiến bộ của HS 

về tƣ duy, kỹ năng và thái độ của các em đối với môn Toán… 

2.4.2. Định hướng GV thực hiện hiệu quả việc dạy học phát triển NL trong môn Toán 

Từ việc nắm bắt rõ năng lực, các yếu tố tác động đến NL của ngƣời học, những thể hiện 

cụ thể của NL toán học thành phần ở ngƣời học đến xác định những yêu cầu khi dạy học để 

đảm bảo phát triển NL toán học cho HS. Đây chính là tiền đề, là cơ sở và nhân tố tích cực 

thực hiện hiệu quả việc đánh giá NL HS. Quá trình thực hiện dạy học phát triển NL môn 

Toán, cần lƣu ý GV: 

- Thƣờng xuyên có ý thức lồng ghép việc dạy học phát triển NL của HS khi thiết kế bài 

dạy với các bài tập, nhiệm vụ và hoạt động trải nghiệm, thực hành,... trên cơ sở mục tiêu đánh 

giá và phát triển NL toán học của các em. 

- Chú trọng phát triển các NL toán học thành phần cho HS theo biểu hiện cụ thể ở từng 

lớp học, từng giai đoạn học tập, từng chủ đề, mạch nội dung. Đề cao việc tạo cơ hội góp phần 

rèn luyện và bồi dƣỡng các biểu hiện cụ thể của NL tƣ duy và lập luận, mô hình hóa, giải quyết 

vấn đề, giao tiếp toán học và sử dụng công cụ, phƣơng tiện học toán ở các em, dù là nhỏ nhất. 

- Tập trung vào HS, xác định HS chính là trung tâm của quá trình dạy học phát triển NL 

trong môn Toán. GV phải chuyển đổi vai trò từ “truyền thụ” sang “hƣớng dẫn”, từ “giao việc” 

sang “định hƣớng nhiệm vụ học tập”,… để khuyến khích và huy động tối đa sự tham gia tích 

cực của HS vào quá trình học tập và tự đánh giá NL của mình. 

- Trong suốt tiến trình dạy học môn Toán, GV chú trọng đánh giá kết quả học tập của 

HS theo mục tiêu bài học, chú trọng phát triển kỹ năng tự đánh giá và đánh giá lẫn nhau của 

HS (tạo điều kiện để các em tự bộc lộ, tự thể hiện, tự đánh giá). 
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2.4.3. Đồng thời, cần tăng cường sinh hoạt chuyên môn, chia sẻ kinh nghiệm thực hiện 

đánh giá NL trong môn Toán ở tiểu học.  

Trong thực trạng thực hiện đánh giá hiện nay, khi GV vẫn còn thiên về kinh nghiệm, 

chƣa đủ cơ sở khoa học và cần nhiều sự hỗ trợ trong quá trình này, muốn nâng cao NL thực 

hành đánh giá NL toán học cho HS của bản thân GV, thầy cô giáo cần gia tăng sự đồng hành 

của các chuyên gia và đồng hành cùng nhau trong công tác. Cụ thể: 

- Tăng cƣờng sinh hoạt chuyên môn tại đơn vị (có thể theo hướng nghiên cứu bài học 

hay sinh hoạt chuyên đề) về thực hiện đánh giá NL của HS trong môn Toán nhƣ: các tiêu chí 

đánh giá đƣợc GV xây dựng thế nào, sử dụng ra sao; phƣơng pháp, hình thức đánh giá có phù 

hợp; cách thức đƣa ra nhận định, đánh giá HS có xác hợp với biểu hiện về năng lực; phản hồi 

của GV đã chú trọng đến quá trình thao tác tƣ duy của HS;… Tất cả những điều đó phải đƣợc 

khuyến khích, tạo điều kiện để GV tích cực trao đổi, chia sẻ kinh nghiệm và góp nhặt các bài 

học thành công, dù là nhỏ nhất, trong đánh giá NL môn Toán. 

- Xây dựng cộng đồng học tập, các nhóm chuyên môn để hỗ trợ nhau trong việc thiết kế 

công cụ đánh giá, xây dựng tiêu chí và tổ chức các hoạt động dạy học hiệu quả. Quá trình này 

cần thêm sự tham vấn của các chuyên gia về giáo dục tiểu học, các chuyên gia về dạy học 

phát triển NL hay đánh giá NL toán học của HS. Đây có thể là nơi trao đổi, chia sẻ thông tin 

về đổi mới đánh giá cũng nhƣ các nội dung liên quan khác nhằm thực hiện hiệu quả 

CTGDPT. 

- Tổ chức tham quan, học hỏi kinh nghiệm từ các trƣờng học có mô hình đánh giá NL 

toán học tiên tiến, đổi mới. Từ thực tiễn vận dụng hiệu quả của đơn vị bạn, thầy cô giáo sẽ có 

thêm góc nhìn đối chiếu, có thêm niềm tin, động lực để tiến hành đánh giá NL HS trong môn 

Toán tốt thêm. 

2.4.4. Thêm nữa, về lâu dài cần xây dựng bộ tiêu chí đánh giá các Năng lực toán học 

thành phần đối với từng nội dung ở từng lớp cụ thể.  

Để quá trình thực hiện đánh giá NL HS trong môn Toán đƣợc đồng bộ, thống nhất và 

khả thi, thuận tiện, ở từng khối lớp của tiểu học, cấp thiết cần xây dựng bộ tiêu chí đánh giá 

các NL toán học thành phần cụ thể làm căn cứ để GV vận dụng trong thực tiễn công tác của 

mình (nhƣ nội dung ví dự ở Bảng 2, Bảng 3 đã trình bày). 

Bộ tiêu chí này nên đƣợc xây dựng đảm bảo các nguyên tắc sau: 

- Xác định chi tiết từng biểu hiện của năng lực: Xác định rõ các NL toán học cần đánh 

giá cụ thể của HS ở từng nội dung hay từng bài học là NL tƣ duy và lập luận, mô hình hóa, 

giải quyết vấn đề, giao tiếp hay sử dụng công cụ, phƣơng tiện với biểu hiện nào là phù hợp. 

- Phát triển từng tiêu chí với mức độ cần đánh giá: Bộ tiêu chí cần cụ thể hóa theo từng 

lớp, từng nội dung, từng bài học để phù hợp với chƣơng trình môn Toán và đặc điểm phát 

triển của HS tiểu học. 

- Đảm bảo tính khoa học, toàn diện và độ tin cậy và khả thi: Các tiêu chí cần dễ hiểu, dễ 

áp dụng cho GV và phù hợp với điều kiện thực tế của từng trƣờng. 

2.4.5. Ngoài ra, cần ứng dụng công nghệ thông tin hỗ trợ quá trình thực hiện đánh giá NL 

toán học của HS.  

Bối cảnh xã hội phát triển ngày nay có thể hỗ trợ cho việc thực hiện đánh giá NL HS 

ngày càng thêm hiệu quả. Đa phƣơng tiện và công nghệ thông tin là một trong các công cụ, 

phƣơng tiện đánh giá hiệu quả trong dạy học hiện đại. Vì vậy, GV cần:  
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- Tăng cƣờng sử dụng các phần mềm đánh giá: Triển khai các ứng dụng và nền tảng 

trực tuyến giúp GV thiết kế bài kiểm tra, quản lý kết quả và phân tích NL toán học của HS 

thuận tiện, chính xác hơn. Việc sử dụng phần mềm trực tuyến trong kiểm tra đánh giá có thể 

phân tích, lƣu trữ đƣợc thông tin về quá trình thực hiện của HS, đảm bảo tính tức thời và 

chính xác (nhận kết quả ngay lập tức sau bài kiểm tra), có thể tùy chỉnh theo nhu cầu cá nhân 

hóa (thiết kế bài kiểm tra theo từng mức độ NL khác nhau, phù hợp với nhu cầu của từng em) 

và tiết kiệm thời gian khi giảm bớt khối lƣợng công việc thủ công trong việc chấm điểm và 

phân tích kết quả. Ví dụ:  

Phần mềm kiểm tra trực tuyến: Quizizz: Cung cấp các bài kiểm tra tƣơng tác với phản 

hồi tức thời, giúp GV theo dõi tiến độ của HS một cách chính xác; Kahoot: Tạo các bài kiểm 

tra, trò chơi học tập hấp dẫn để HS tham gia một cách chủ động và vui vẻ; Google Forms: 

Một công cụ đơn giản, miễn phí để tạo bài kiểm tra và thu thập dữ liệu đánh giá; Moodle: Nền 

tảng quản lý học tập hỗ trợ thiết kế các bài đánh giá chi tiết và theo dõi hiệu quả học tập;… 

Hay hệ thống quản lý học tập (LMS) nhƣ Google Classroom, Microsoft Teams hoặc các 

hệ thống kiểm tra trực tuyến khác (nhƣ của Sở GD&ĐT Huế) giúp quản lý bài tập, đánh giá 

và giao tiếp giữa GV và HS hiệu quả hơn. 

Phần mềm nhƣ Excel hoặc các nền tảng phân tích dữ liệu tích hợp trong các LMS có thể 

tự động tổng hợp kết quả, tạo biểu đồ và báo cáo để đánh giá NL toàn diện… 

-  Xây dựng kho học liệu số: Phát triển hệ thống tài liệu, bài tập trực tuyến phong phú, 

hỗ trợ HS tự luyện tập và tự đánh giá. Định hƣớng các GV khai thác, sử dụng thiết bị số hỗ 

trợ dạy và học. 

- Tăng cƣờng bồi dƣỡng, tự bồi dƣỡng về công nghệ thông tin phục vụ đánh giá HS: Tổ 

chức các lớp hƣớng dẫn sử dụng công nghệ thông tin để hỗ trợ GV trong quá trình giảng dạy 

và đánh giá. Các chuyên đề: Sử dụng AI trong dạy học nhằm thực hiện hiệu quả CTGDPT; 

Ứng dụng AI trong kiểm tra đánh giá,…  

- Khuyến khích HS sử dụng công nghệ: Định hƣớng HS ứng dụng các công cụ học toán 

trực tuyến để tăng cƣờng tính tự học và tự kiểm tra năng lực,... 

3. KẾT LUẬN 

Đổi mới đánh giá trong giáo dục tiểu học nói chung và trong dạy học Toán nói riêng 

không chỉ là yêu cầu của thời đại mà còn là nền tảng để xây dựng môi trƣờng học tập lành 

mạnh, khuyến khích sự sáng tạo và phát triển toàn diện của HS. Việc thực hiện đánh giá NL HS 

trong dạy học môn toán ở tiểu học đòi hỏi sự đồng bộ trong các giải pháp từ bồi dƣỡng GV, cải 

tiến phƣơng pháp dạy học, đến các công cụ hỗ trợ, áp dụng công nghệ thông tin,… Quá trình 

này rất cần sự linh hoạt của các nhà trƣờng, của đội ngũ GV trong việc xác định nội dung và 

phƣơng thức thực hiện. Điều này đòi hỏi GV phải có hiểu biết đầy đủ, thực hành chủ động, vận 

dụng sáng tạo những công cụ, tiêu chí, phƣơng pháp, hình thức đánh giá phù hợp. Đồng thời, 

các nhà trƣờng Sƣ phạm, các đơn vị đào tạo cũng cần sự đồng hành, hỗ trợ. Nhƣ vậy sẽ góp 

phần nâng cao hiệu quả đánh giá NL toán học, từ đó hỗ trợ sự phát triển toàn diện của HS. 
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